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AREVISTA

Esta revista é iniciativa do Prof. Me. Joaquim Pires dos Reis para os docentes das instituicbes
educativas poderem registrar suas experiéncias didaticas em uma revista pedagogica. Docente
hédmaisde 20 anos, Joaquim tem observado que os professores desenvolvem métodos pedagdgicos
eficazes que nédo ultrapassam os portdes das escolas, deixando de ser apreciados e utilizados por outros
docentes em suas praticas pedagogicas. O Prof. Me. Hamilton Viana ao ouvir o relato da proposta
sinalizou de maneira positiva e juntos organizaram a revista, que em seguida foi apresentada ao
Grupode Pesquisas de Praticas Pedagogicas, que envolve professores da educacdopublica, do qual os

dois s&o criadores. O primeiro exemplar previsto para 0 més de janeiro de 2023.

Préaticas Pedagogicas sdo acdes educativas realizadas em qualquer ambiente dentro ou fora de uma
instituicdo escolar, que envolvem alunos e professores de qualquer segmento do ensino, seja ele
Infantil, Fundamental, Médio, Técnico, Graduacdo, Mestrado ou Doutorado, que juntos proporcionam

0 ensino- aprendizagem qualificado.

O objetivo desta revista € promover o dialogo e a reflexdo sobre as Praticas Pedagdgicas de
qualquerdisciplina das instituicdes educativas. Trata-se de um periddico em formato eletrdnico, sem

custos envolvidos no processamento ou publicacdo, com periodicidade continua.

Estamos abertos a receber doagdes em qualquer valor para manutencdo do site de divulgagéo e
oferecemos também espacos para apoios comerciais como forma de manter a Revista Praticas

Pedagogicas em circulacéo.

Os avaliadores podem ser membros do Conselho Editorial e ou pareceristas externos na area da
educacdo ou areas afins, de acordo com afinidades tematicas, registradas em seus curriculos na

Plataforma Lattes.

As submissdes das préaticas serdo recebidas em fluxo continuo, sendo que os autores podem enviar
seus textos a qualquer momento, para o e-mail revistapraticaspedagogicas@gmail.com. As
informagdes dos autores serdo usadas unicamente para fins desta revista. Cada trabalho pode ter até
trés autores, porém, um deles precisa estar na ativa ou ter participado da pratica pedagdgica em
qualquer modalidade de ensino.
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O autor deve identificar a natureza do seu trabalho, entre:

1. Relatos de experiéncia, sugestdes de praticas pedagogicas e analises e criticas de praticas
pedagogicas em forma de artigo — trata de aspectos relevantes de contetidos trabalhados nas
instituicdes de ensino, sugestdes de praticas e analises e criticas de praticas pedagogicas. De acordo
com suas caracteristicas, sugere-se que tenha introducao, objetivos, referencial tedrico, procedimentos
metodoldgicos, apresentacdoe discussdo dos resultados, consideragdes finais e referéncias, sem que

tenha queobrigatoriamente utilizaresses subtitulos.

2. Relatos de experiéncia — apresentacdo de praticas em sala de aula. Deve descrever o publico-alvo

da atividade, a metodologia e os resultados alcangados.

3. Andlise de livros didaticos sobre praticas pedagogicas — trabalhos que versem sobretemas

cientificos relacionados as praticas pedagogicas.

4. Entrevistas — transcricdo de entrevistas realizadas com pessoas relevantes para a educacaosobre

praticas pedagogicas.

5. Resenha — comentérios sobre livros, artigos, revistas, filmes, videos, musicas e artistasque tém

como tema as préaticas pedagdgicas.

6. Atividades educacionais — sugestdes de praticas pedagogicas a serem realizadas devem incluir: o
tema, a metodologia e os objetivos pretendidos.

Um modelo do formato de relatos de praticas pedagdgicas em forma de artigos se encontra
disponivelpara download por meio do seguinte link: Relatos de experiéncia em formato de artigo

O Grupo de Pesquisa Praticas Pedagdgicas

Surgiu em 2018, nos corredores das instituicGes escolares dos municipios de Belo Horizonte, Betim
e Contagem, em Minas Gerais, em uma conversa informal entre os Prof. Me Joaquim Piresdos Reis,0
Prof. Me. Hamilton Viana e a Prof® Me? Bruna Ingrid de Jesus Silva. Naquele tempo, uma sementefoi
plantada e, em pouco tempo, formou-se um grupo de pesquisa de professores queinvestigavam suas

préprias préaticas pedagogicas, pela pesquisa-acdo-formagéo-continuada.
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O Grupo compreendeu que o melhor método para analisar as proprias praticas pedagogicas seria
pelapesquisa-acao-formacao-continuada tendo a escola como local de pesquisa. A pesquisa-acao-
formacdo é defendida como uma concepgdo de conceder o conhecimento da acdo, de carater
colaborativo e reflexivo entre o0s sujeitos que sdo pesquisados, os pesquisadores e os formadores a fim

de proporcionar maior autonomia para os alunos no ensino-aprendizado,

Os sujeitos envolvidos nessa acdo educativa se motivam quando compreendem certos detalhes da
docéncia, fazem modificacbes e facilitam o ensino-aprendizado, provocam mudancas
comportamentais e constroem formacdo pela pesquisa-acdo. O termo formacdo-continuada
nestapesquisa  perpassa pela intencdo de que o0s educandos educadores sejam
pesquisados/pesquisadores/formadores das suas praticas docentes, do seu ensino-aprendizado no

ambiente escolar.

O Grupo de Pesquisa Praticas PedagOgicas é acessivel a participacdo dos pesquisadores
interessadosem contribuir na promocdo de uma aprendizagem significativa multiplicadoras de praxis
sociais. Porconsequéncia, permite trazer uma contribuicdo impar com olhares exotdpicos
evidenciando que a concepgdo do periddico se completa com a triade autor, texto e leitor em

buscaconstante de novas a¢6es pedagdgicas.

Contato

| 31-99923-2926 (Joaquim Reis)
=4 31-99132-8191 (HamiltonViana)

M revistapraticaspedagogicas@gmail.com
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Entrevista

O Projeto PAS na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte!

Marcia de Souza dos Santos - Entrevistadora?
Ana Paula do Carmo Souza Leal — Entrevistada®
Tatiane Fatima de Oliveira Chaves — Entrevistada*

/F\/

[...] Percebemos que o trabalho
desenvolvido na escola vem possibilitando
quebra de barreiras e resisténcias [...]

/\/

A prefeitura de Belo Horizonte iniciou o Projeto PAS (Psic6logo e Assistente Social) para dar suporte na Rede Municipal
de Ensino de Belo Horizonte (RME/BH). O intuito é promover a mediagdo de conflitos nas institui¢des escolares com um
olhar multidisciplinar dos profissionais que foram encaminhados para cada escola da rede. Estes profissionais chegam a
escola para atuarem de forma diferenciada de um atendimento clinico e individualizado, o intuito ndo é tratar de cada
estudante em sua singularidade; mas sim de uma viséo holistica de cada um em um contexto mais geral. Para esclarecer
equivocos e evidenciar a funcdo destes profissionais na escola, a Revista Préticas Pedagdgicas, em comemoracdo ao dia
do psicologo em 27 de agosto , entrevistou a psicéloga e também a assistente social de uma Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI), da regional Barreiro, em Belo Horizonte.

Resumo

Palavras- chave: Atendimento. Mediacdo de conflitos. Psicologia. Assisténcia Social.

Abstract

The city of Belo Horizonte started the PAS Project (Psychologist and Social Worker) to provide support to the Belo
Horizonte Municipal Education Network (RME/BH). The aim is to promote conflict mediation in school institutions with
a multidisciplinary approach from professionals who were sent to each school in the network. These professionals arrive
at the school to provide clinical and individualized care. The aim is not to treat each student in their uniqueness; but rather
a holistic view of each person in a more general context. To clarify misconceptions and highlight the role of these
professionals in the school, Revista Practicas Pedagdgicas, in celebration of psychologist's day on August 27th,
interviewed the psychologist and also the social worker from a Municipal School of Early Childhood Education (EMEI),
in the Barreiro region, in Belo Horizonte.

Keywords: Service. Conflict mediation. Psychology. Social Assistance.

! Entrevista realizada em formato online, no dia 10 de setembro de 2024, para discutir sobre o Projeto PAS implantado
nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte.

2 Mestre em Educagcéo e Formagdo Humana; Psicomotricista; P6s graduada em Tutoria no ensino a distancia; Pds graduada
em Neurociéncias aplicada a Educacdo; P6s graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional e Pds graduada em
Juventudes presentes na EJA. Integrante da equipe da Revista Préaticas Pedagdgicas.

3 LEAL ¢é assistente social ha 9 anos, p6s-graduada em Gestdo em Servico Social, em Pedagogia social e Instrumentalidade
em Servigo Social.

4 CHAVES ¢ psicologa ha 17 anos, pos-graduada em Salde Mental; Psicopatologia e Intervencdo Psicossocial e
Neuropsicopedagogia. Com experiéncia na area da Assisténcia Social; no atendimento em clinica; na Seguranga Publica;
na Avaliacdo Psicoldgica; no Atendimento especializado a criangas autistas e atualmente atuando na educacéo.
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Entrevista

Dentre os diversos profissionais presentes nas escolas, a Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) deu o
inicio ao Projeto PAS (Psicélogo e Assistente Social) para inserir um olhar diferenciado e
multidisciplinar no ambiente escolar. Levando em consideracdo o dia do psicélogo, comemorado no
dia 27 de agosto, e devido aos trabalhos voltados para Setembro Amarelo, realizamos uma entrevista
com a psicologa Tatiane e a assistente social Ana Paula, que atuam na Escola Municipal de Educagao
Infantil Mangueiras, localizada no bairro Mangueiras, regional Barreiro de Belo Horizonte (BH). Para

inicio de conversa gostariamos de expressar nossa gratiddo pelo aceite ao nosso convite.

RPP 1. Qual a formacdo de vocés? Poderiam descrever as suas trajetorias até 0 momento
atual, por gentileza?
Ana Paula (AP) — Sou assistente social ha 9 anos, pds-graduada em Gestdo em Servico Social, em

Pedagogia social e Instrumentalidade em Servico Social.

Tatiane (T) — Sou psicologa ha 17 anos, pés-graduada em Saude Mental; Psicopatologia e Intervengéo
Psicossocial e Neuropsicopedagogia. Com experiéncia na area da Assisténcia Social; no atendimento
em clinica; na Seguranca Publica; na Avaliacdo Psicoldgica; no Atendimento especializado a criancas

autistas e atualmente atuando na educacao.

RPP 2. Poderiam explanar sobre a atuacdo profissional antes de participar do Projeto PAS?
AP — Antes de atuar no projeto PAS, trabalhei como educadora infantil no municipio de Ibirité, vale
ressaltar que minha formacao do Ensino Médio foi Magistério, 0 que proporcionou que eu viesse atuar
na Educacao Infantil. Em 2019, trabalhei como Assistente Social na Protecdo Basica, CRAS
Palmares, também no municipio de Ibirité, me desligando em fevereiro de 2014, apds esta data iniciei

0 contrato com o municipio de Belo Horizonte, no Projeto PAS.

T — Minha experiéncia anterior ao PAS foi, primeiramente, atuando em atendimento clinico, ap6s
atuei no CRAS de Pequi e de Betim, em Instituicdo de Longa Permanéncia para Idosos; Analista
Social no Programa de Prevencdo a Criminalidade do Estado de MG — PRESP BH, em Avaliagdo
Psicoldgica para concurso da Policia Militar (PM), palestrante sobre temas acerca de saude mental e

psicoldgica na Clinica Florescer.

Revista Praticas Pedagogicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 8-11 9
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RPP 3. Por que optaram em participar do processo seletivo do Projeto PAS?

Participei do processo seletivo simplificado — PSS — do Projeto PAS para expansao dos conhecimentos

profissionais e aquisicao de experiéncia na area da educac&o.

RPP 4. Como ocorreu o0 processo seletivo, contratacao e escolha da escola em que iriam atuar?
A contratacdo para o Projeto PAS ocorreu através de um processo seletivo, o qual foram avaliadas as
experiéncias e titulos profissionais. Apds, fomos convocadas para a escolha da escola, de forma livre,

de acordo com a disponibilidade e no territério que fosse mais proximo a residéncia.

RPP 5. Qual € a proposta de atendimento de vocés no Projeto PAS?
A proposta do Projeto PAS tem como objetivo a¢fes que propiciem processos pedagdgicos, visando
tanto a melhoria do ensino e aprendizagem, como também auxiliar e contribuir com a escola através

de observac0es e agdes na tratativa da boa convivéncia do clima escolar.

RPP 6. Quais sdo os desafios que vocés enfrentam na rotina dentro da escola? Poderiam
descrever um pouco do trabalho que vocés tém desenvolvido?

O trabalho desenvolvido pelo Projeto PAS tem vaérios desafios, mesmo porque é um projeto-piloto,
novo no municipio e para todos. Sendo assim, nesta escola apontamos como maiores desafios a
relacdo interpessoal com toda a comunidade escolar, a comunicacgéo efetiva, a participacdo ativa dos

familiares e também como desenvolver uma boa convivéncia e o dialogo intersetorial.

RPP 7. Na opinido de vocés, quais sdo as contribuicdes que o Projeto PAS vem possibilitando
trabalho desenvolvido nas escolas?

Nos, profissionais do Projeto PAS, percebemos que o trabalho desenvolvido na escola vem
possibilitando quebra de barreiras e de resisténcias para com a funcdo da Psicéloga e da Assistente
Social, assim como vem desenvolvendo relacdes interpessoais mais leves e com mudancas
comportamentais através de intervengdes pontuais sobre questdes emergentes da escola e temas

relevantes para a comunidade escolar.

RPP 8. Qual a percepc¢éo de vocés sobre a relagdo familia, escola e Projeto PAS?
Na nossa percepcéo, a relacdo entre escola, familia e Projeto PAS é algo que esta sendo construido

atraves da escuta ativa, observacao, orientacdes e intervencdes de questdes emergentes trazidas do
contexto familiar, educacional e aquelas provindas do olhar técnico da atuacdo dos profissionais do

Projeto PAS.
Revista Praticas Pedagogicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 8-11 10
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RPP 9. O que vocés esperam alcancar a longo prazo com este projeto?
Desejamos alcancar e contribuir com os objetivos que o Projeto PAS almeja em prol de uma boa
convivéncia e clima escolar, a fim de propiciar uma melhoria no ensino e aprendizagem para a rede

publica municipal de ensino de BH.

RPP 10. Deixem uma mensagem para quem ainda confunde o papel da psicéloga e da assistente
social nas escolas com o atendimento terapéutico de quem atua em clinica.

AP — A atuacdo do assistente social ndo se restringe na agdo, apenas no ambito da politica de
assisténcia social e sim na promocéo dos direitos, na prevencao, contribuindo também na convivéncia

da comunidade escolar e promovendo ac¢Ges que visam melhorias em todo o contexto escolar.

T — Para esclarecimento, a atuacdo do psicélogo ndo visa o atendimento clinico de consultorio que
trata de questdes pessoais e/ou transtornos mentais, a fim de aliviar o seu sofrimento, mas para uma
atuacdo voltada para toda comunidade escolar, propiciando um ambiente favoravel ao ensino e
aprendizagem. Vale ressaltar que o olhar e a escuta qualificada do profissional da psicologia,
embasado em sua formacdo, € de suma importancia e traz muitas contribuicdes para o contexto

escolar.

Referéncias

CRP-MG. PBH contrata psic6logas(os) e assistentes sociais para escolas do municipio. CRP-MG, 12 jan. 2023.
Disponivel em: <https://crp04.org.br/pbh-contrata-psicologasos-e-assistentes-sociais-para-escolas-do-
municipio/>. Acesso em: 05 set. 2024
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Artigo

O Uso Da Inteligéncia Artificial (1A) Para A Producédo De Textos E Materiais
Pedagogicos: Testando A IA Gemini Para Produzir Um Texto De Historia Para
Alunos Do 8° e 9° Ano Do Ensino Fundamental

The Use Of Artificial Intelligence (Al) To Produce Texts And Teaching Materials: Testing
Gemini Al To Produce A History Text For 8th Grade Elementary School

SILVA, Sérgio Eustaquio dat

Resumo

O presente artigo apresenta a experiéncia de construcdo de textos a serem utilizados nas aulas de Historia para alunos dos
8° anos e 9° anos do ensino fundamental; a partir do uso de uma ferramenta de inteligéncia artificial (I1A). Neste caso a
ferramenta Gemini, do Google, a qual é apresentada em uma pequena descri¢do das suas capacidades. O artigo detalha os
passos envolvidos na produgdo do texto, mostra os resultados apresentados pela 1A Gemini e o texto final pronto para ser
entregue aos alunos. Apresenta também uma avaliagdo do texto produzido com relagéo a sua corre¢do dos dados histdricos,
clareza e coeréncia textual, relevancia para o curriculo, pensamento critico, engajamento e interesse, bem como as
conclus6es ao final do artigo, sobre o uso da IA para produzir textos de Histdria em um tempo significativamente menor
do que o usual para a produgdo manual permitindo que o professor se dedique a outras atividades importantes, como a
criacdo de atividades mais complexas e a interagdo individualizada com os alunos.

Palavras chaves: A, Inteligéncia Artificial, Docéncia, Ensino De Histdria.

Abstract

This article presents the experience of creating a History text for 8th grade students using an artificial intelligence (Al)
tool, in this case Google's Gemini tool, which is presented in a brief description of its capabilities. The article details the
steps involved in producing the text, shows the results presented by the Gemini Al and the final text ready to be delivered
to the students. It also presents an evaluation of the text produced in relation to its historical accuracy, clarity and textual
coherence, relevance to the curriculum, critical thinking, engagement and interest, as well as the conclusions at the end of
the article about the use of Al to produce History texts in a significantly shorter time than is usual for manual production,
allowing the teacher to dedicate themselves to other important activities, such as creating more complex activities and
individualized interaction with students.

Keywords: Al, Artificial Intelligence, Teaching, History Teaching.

1 Mestre em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Especialista
em Histéria Moderna e Contemporanea; Professor de Histéria da Rede Municipal de Belo Horizonte - RME-BH.
Atualmente ¢ gestor Educacional na Secretaria Municipal de Educagao de Belo Horizonte - SMED - BH.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/5477897831495678.
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1 - Introducéo

A inteligéncia artificial (IA) tem se fortalecido como um dos pilares da transformacéo digital,
impactando diversos setores, incluindo a educagdo. A crescente capacidade da IA em processar
grandes volumes de dados, aprender padrées complexos e gerar conteudo original revoluciona a forma

como ensinamos e aprendemos.

Neste contexto, o presente trabalho discute a importancia da 1A na producéo de contetdo educacional,
com destaque para a ferramenta Gemini e suas potencialidades testadas para a producdo de textos
informativos curtos (textos, esquemas, mapas mentais) para servir de suporte e memoria a aulas

expositivas dadas para alunos de 8° e 9° anos.

A producdo de conteudo educacional, tradicionalmente centrada na figura do professor, esta sendo
reconfigurada pela IA. Através de algoritmos avancados, € possivel gerar materiais didaticos
personalizados, adaptando-se ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada aluno. Plataformas de ensino
online, por exemplo, utilizam a IA para oferecer atividades interativas, além de fornecer feedback
individualizado aos estudantes. Essa personalizacdo da aprendizagem contribui para um maior

engajamento e melhores resultados.

Além da personalizacéo, a IA também possibilita a cria¢cdo de contetdo mais rico e dindmico. Para
Hora (2023) “(...)a utiliza¢do da IA permite a criagdo de conteudos relevantes e personalizados para
os clientes, baseados em suas preferéncias pessoais. Vocé pode empregar este recurso na producdo de
titulos para posts em blogs, publicagdes nas redes sociais, e-mail marketing ou recomendacdes

customizadas por meio de algoritmos”.

Ferramentas de geracdo de texto por IA, como a Gemini, podem produzir artigos, resumos, tradugdes
e até mesmo roteiros para aulas, otimizando o tempo dos professores e oferecendo aos alunos uma
variedade de materiais para estudo. A Gemini, em particular, destaca-se pela sua capacidade de gerar
textos coerentes e contextualmente relevantes, além de poder ser treinada para diferentes estilos e

dominios.

Outra aplicacdo importante da 1A na producdo de conteudo € a criacdo de simulacdes e jogos

educativos. Essas ferramentas permitem aos alunos experimentar conceitos de forma pratica e
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interativa, facilitando a compreensédo de temas complexos. A 1A pode ser utilizada para gerar cenarios

realistas, adaptar o nivel de dificuldade das atividades e fornecer feedback em tempo real.

O presente artigo relata a experiéncia de uso da IA Gemini, para a construcao de um texto informativo
de Historia, para alunos do 8° e 9° anos do ensino fundamental e uma pequena avaliacdo do texto
produzido pela IA, da qualidade do texto, das suas caracteristicas textuais e da aplicabilidade de um
texto produzido por uma IA como material pedagdgico para uso no ensino fundamental. Nosso
objetivo com tal experiéncia foi verificar se a IA Gemini poderia ser um recurso de ajuda para o
professor, no nosso caso de Historia, para a elaboracdo de materiais pedagdgicos, em nosso

experimento a geracdo de um texto informativo sobre a Revolugéo Industrial, apresentado a frente.

A versdo da Gemini utilizada em nossa experiéncia foi a versdo Nano?, disponivel na internet de graca

e sem necessidade de assinatura.

O Gemini Nano é a menor verséo da ferramenta de 1A do Google sendo o modelo mais eficiente para
realizar tarefas em dispositivos. De acordo com Hassabis (2023)3, CEO e Cofundador do Google
DeepMind, o Gemini é o modelo mais flexivel até agora — capaz de funcionar com eficiéncia em

tudo, desde data centers até dispositivos mdveis.

Suas capacidades envolvem usos mais gerais: resumos, respostas a perguntas menos complexas,
correcdo de erros ortograficos e tradugdes. Isso quer dizer que o professor nem precisa estar conectado
a um dispositivo laptot ou PC para fazer sua pesquisa no Gemini. O professor pode fazer isso
diretamente do seu aparelho celular conectado a internet e ja salvar no Drive do Google, por exemplo,

enviar por e-mail, compartilhar com um colega, dentre outras opgdes.
1- A 1A Gemini e suas capacidades

Ainda de acordo com Hassabis (2023), “os sofisticados recursos multimodais do Gemini 1.0 podem

ajudar a compreender informacdes complexas, sejam elas escritas ou visuais. Isso 0 torna

2 A versdo Nano é a ofertada gratuitamente na internet no site https://gemini.google.com/

3 Para ver a apresentacdo que Demis Hassabis fez da IA Gemini vocé pode consultar o link: <https://blog.google/intl/pt-
br/novidades/tecnologia/apresentando-0-gemini-nosso-maior-e-mais-habil-modelo-de-ia/#novas-capacidades>  Acesso
em: 03 set. 2024.
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excepcionalmente habil em descobrir conhecimentos que podem ser dificeis de discernir em meio a

grandes quantidades de dados.”

Hassabis (2023) também explica* que a IA Gemini possui uma

notavel capacidade de extrair insights de centenas de milhares de documentos por meio da
leitura, filtragem e compreensédo de informagdes ajudara a proporcionar novos avangos de
forma ainda mais veloz em muitos campos, da ciéncia as financas.

Numa linha de tempo, o Gemini é uma evolucdo do Bard, o modelo de IA do qual evoluiu, passando
por um processo de refinamento e expansao, incorporando novas técnicas de aprendizado profundo e
sendo treinado em conjuntos de dados cada vez mais massivos e diversificados, inclusive oriundos da
internet. O resultado dessa evolucdo foi 0 Gemini, um modelo de linguagem multimodal que superou

significativamente as capacidades de seu antecessor, Bard.

Em relacdo ao Bard, o Gemini representa um avanco significativo na area da inteligéncia artificial,
demonstrando um enorme potencial para transformar diversas areas da nossa sociedade. Sua
capacidade de gerar e escrever textos de alta qualidade, combinada com sua natureza multimodal e

capacidade de raciocinar, o torna uma ferramenta poderosa e versatil.

Conforme a mensagem de Hassabis (2023), ele assim define a IA Gemini:

Com uma pontuacao de 90.0%, o Gemini Ultra é o primeiro modelo a superar os especialistas
humanos em MMLU (Entendimento de Linguagem Massiva e Multitarefa), que usa uma
combinacéo de 57 disciplinas, como matematica, fisica, historia, direito, medicina e ética,
para testar tanto o conhecimento sobre o mundo, quanto a capacidade de resolugdo de
problemas.

Essa multimodalidade permite ao Gemini realizar tarefas complexas que demonstram um alto nivel

de compreensdo® do mundo real, como por exemplo:

° Geracdo de texto criativo: O Gemini pode escrever poemas, roteiros, e-mails, codigos e
outros tipos de contelido, adaptando-se a diferentes estilos e tons.

° Traducdes automaticas, de praticamente qualquer idioma: O modelo é capaz de traduzir textos

de um idioma para outro com alta precisao, levando em considera¢do o contexto e as nuances da

4 1d. Ibid.

5 Importante ressaltar que no texto de apresentacdo de Hassabis, em varios pontos, ele fala tanto da capacidade de
raciocinio do Gemini quanto da sua capacidade de compreender raciocinio também, inclusive comparando-a a outros
sistemas de 1A multimodais.
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linguagem.

° Resumos de texto: O Gemini pode gerar resumos concisos e informativos de textos longos e

complexos, identificando as ideias principais e as informacgdes mais relevantes.

° Resposta a perguntas complexas: O modelo pode responder a perguntas que exigem clareza e

compreenséo profunda do assunto, fornecendo respostas completas e informativas.

) Escrever codigos de computadores: Escrever codigos em HTML, Python, dentre outras

linguagens, por exemplo.

° Resolver problemas matematicos: Compreende e resolve problemas matematicos, dentre

outras coisas.

Uma das caracteristicas mais marcantes do Gemini (Hassabis, 2023) é sua habilidade de gerar textos
de alta qualidade. O modelo utiliza algoritmos de aprendizagem profundos para analisar vastas
quantidades de dados textuais e aprender as regras da linguagem. Em seguida, ele é capaz de gerar
novos textos que sejam coerentes, relevantes e esteticamente determinados.

E essa capacidade que testamos em um exemplo, que seré descrito mais a frente.
2 - Revisdo da literatura sobre o tema

Na pesquisa sobre o tema ndo encontramos nenhum trabalho académico® tratando especificamente
sobre utilizacdo da IA para elaboracdo de materiais pedagdgicos, apesar da vasta producdo académica

sobre 1A e educacéo sob diversos outros pontos de vista.

Ressaltamos aqui os trabalhos de Picdo; Gomes; Alves; Barpi e Luchetti (2023); Teles e Nagumo
(2024); Junior; dos Reis; de Gusmao; de Menezes; da Silva; dos Santos; Reinoso (2023); Santos;
Guimardes; dos Santos Filho; Gomes; de Castilho; da Silva; Narciso (2024); da Silva; Ramos da Silva,
Sérgio de Oliveira Barbosa; Lira Botelho; Mateus Barbosa Pinheiro; Dos Santos Peixoto & Borges

de Menezes (2023), sobre aspectos diferenciados da relacdo entre 1A e educacéo.

No entanto, uma pesquisa da empresa de consultoria McKinsey (2020) chamou nossa atengdo. A

pesquisa realizada com 2000 professores de diversos paises, tais como Estados Unidos, Canada,

6 Utilizamos duas plataformas eletrénicas em nossa pesquisa, a saber: o Google Académico e a plataforma de pesquisa
SciElo a partir do seguinte descritor, configurado para buscar exatamente os termos “uso da inteligéncia artificial para
elaborar materiais pedagégicos”.

Revista Praticas Pedagogicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 8-103 16



Revista Praticas Pedagoégicas

PrAticas Pedagégicas
Cingapura e Reino Unido demonstra que 20 a 40% das horas atuais dos professores — 0 equivalente a
13 horas por semana — sdo utilizadas em atividades que poderiam ser automatizadas usando tecnologia

ja existente.

Ainda de acordo com a pesquisa da McKinsey (2020 p. 4, grifo nosso), a &rea com maior potencial
de automacéao é a preparacao das aulas. Os professores investigados disseram gastar 11 horas em

média por semana em atividades de preparacdo das aulas.

Estimativas mostram que o uso eficaz da tecnologia poderia reduzir o tempo de preparacao das aulas
e de materiais pedagdgicos em apenas seis horas. Segundo o estudo da McKinsey (2020), mesmo que
os professores passem 0 mesmo tempo se preparando, a tecnologia poderia tornar esse tempo mais
eficaz, ajudando-os a criar planos de aula e abordagens ainda melhores. Automagdes como o uso da
tecnologia IA poderia reduzir esse tempo que os professores poderiam gastar com outras atividades

(formacdo, administrativas, planejamento, etc.) de cinco para apenas trés horas por semana.

E no sentido dessas conclusdes que essa experiéncia se insere. Usar a |A para escrever textos
informativos e/ou elaborar materiais que possam servir de memdria ou de suporte para as aulas, bem

como ser fonte para debates, conversas, atividades de compreenséo de texto e letramento,

3 - Nosso Problema De Pesquisa

Nossa indagacao inicial, a partir do contato e do reconhecimento com a ferramenta Gemini foi:
° Seré possivel utilizar a ferramenta Gemini para elaborar textos informativos de qualidade e
que possam servir de suporte ou memaria de aulas expositivas de Histdria para alunos do 8° e 9° anos

do ensino fundamental?

A partir dessa pergunta inicial outras também se seguiram:

° A qualidade dos textos produzidos é boa?

° Quais as caracteristicas textuais dos textos produzidos pela IA Gemini sobre um tema
especifico da disciplina Historia, ofertada a alunos do 8° e 9° anos do ensino fundamental?

° Os textos produzidos estdo corretos do ponto vista factual, temporal, geogréafico e contextual
do assunto solicitado?

° Os textos produzidos pelo Gemini sdo adequados a compreensao de alunos do 8° e 9° anos do

ensino fundamental?
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4 - Metodologia

O presente teste foi realizado escolhendo-se aleatoriamente um assunto do 8° ano para ter um texto

didatico informativo produzido pela IA Gemini, da Google, para ser utilizado por alunos do 8° ano.

O assunto escolhido foi a Revolucao Industrial, a partir do qual foram eleitos 0s seguintes eixos para

formar um Prompt (as instrugdes a partir da qual a 1A foi formular o texto solicitado):

° A Revolucao Industrial, seus antecedentes historicos;

) Localizacao temporal e geogréafica da Revolugdo Industrial;

° A expanséo da Revolucdo Industrial pela Europa;

° As fases da revolucdo industrial até a atualidade;

° O surgimento da classe trabalhadora;

° As consequéncias da revolucdo industrial para a classe trabalhadora;

° O surgimento das ideologias operarias,

) As ideias de Karl Marx e o surgimento do socialismo cientifico;

° A revolucdo cientifica e industrial na atualidade e os paradoxos com relacdo ao meio ambiente,

ao trabalho automatizado, aos rob6s e as implicacdes disso para o trabalho humano e o desemprego.

Elencados esses topicos, foi solicitado a geragio do texto a partir do seguinte Prompt’:

Escreva um texto longo explicando a revolugdo industrial, seus antecedentes historicos, onde e como ocorreu em primeiro
lugar, sua expansdo pela europa, as fases da revolucdo industrial até a atualidade. Explique o surgimento da classe
trabalhadora nas industrias, como se formou essa classe operéria e as consequéncias da revolucdo industrial para a classe
trabalhadora. Explique, nesse contexto da revolucdo industrial, o surgimento das ideologias operérias, citando e
explicando cada uma delas e o trabalho de Karl Marx e o surgimento do socialismo cientifico, explicando as diferencas
entre o socialismo cientifico e utépico. Conclua com um texto sobre a revolugdo cientifica e industrial na atualidade, os
paradoxos com relacdo ao meio ambiente, ao trabalho automatizado, aos robds e as implicacdes disso para o trabalho
humano e o desemprego.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.
Foi procedido o comando acima e foi gerado um texto, o qual a frente passaremos a sua avaliacdo, a

7 Segundo a prépria Google, 0 Prompt “¢ uma solicitagdo de linguagem natural enviada a um modelo de linguagem para
receber uma resposta. As solicitacbes podem conter perguntas, instrucdes, informacdes contextuais, exemplos e entrada
parcial para que o modelo conclua ou continue. Depois que o modelo recebe uma solicitacdo, dependendo do tipo de
modelo usado, ele pode gerar texto, embeddings, cddigo, imagens, videos, musicas e muito mais.” Aqui nessa URL vocé
encontra um manual introdut6rio ao design de Prompts para o Gemini <https://cloud.google.com/vertex-ai/generative-
ai/docs/learn/introduction-prompt-design?hl=pt-br>. Nessa outra URL vocé encontra instrucfes de estratégias gerais de
design de Prompt https://cloud.google.com/vertex-ai/generative-ai/docs/learn/prompt-design-strategies?hl=pt-br> (ambas
acessadas em 4/9/2024)
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partir dos pontos apresentados no nosso problema de pesquisa.

Posteriormente ao texto original gerado, usamos o sistema de dialogo presente na 1A, para solicitar

novos complementos e conteddos que pudessem completar o texto para os objetivos desejados.

Apds o output da IA Gemini foi efetuada uma avaliacdo do texto, das suas caracteristicas textuais, da

sua correcao historica, engajamento, dentre outros pontos.
5 - O Texto escrito pela IA

Segue abaixo o texto escrito pela IA Gemini® a partir do Prompt acima:

A Revolugdo Industrial: Transformagdes e Desafios

A Revolucdo Industrial foi um periodo de profundas transformagdes sociais, econdmicas e tecnoldgicas que marcaram o
fim da era agréria e o inicio da era industrial. Originada na Inglaterra no século XVIII, essa revolugdo espalhou-se
rapidamente pela Europa e pelo mundo, moldando o mundo como o conhecemos hoje.

Antecedentes e Inicio na Inglaterra

As origens da Revolucéo Industrial podem ser encontradas em um conjunto de fatores que convergiram na Inglaterra:

Revolucdo Agricola: A mecanizagdo da agricultura liberou méo de obra para as cidades e gerou excedentes agricolas,
alimentando a crescente populacgéo urbana.

Acumulo de capital: A Inglaterra possuia uma burguesia mercantil forte, com capital acumulado através do comércio
colonial.

Recursos naturais: A abundancia de carvao e ferro, essenciais para a industria, impulsionou o desenvolvimento
tecnolégico.

Invencdes: A maquina a vapor, o tear mecénico e outras inovagoes tecnoldgicas revolucionaram os processos produtivos.

A Inglaterra foi o berco da Revolucéo Industrial, gracas a combinacgdo desses fatores. A industria téxtil foi o primeiro
setor a se industrializar, impulsionado pela demanda por tecidos de algodao.

Expanséo pela Europa e Fases da Revolugédo Industrial

A partir da Inglaterra, a Revolucéo Industrial se espalhou pela Europa, com diferentes ritmos e caracteristicas em cada
pais. A Bélgica, a Franga e a Alemanha foram as primeiras a adotar o modelo inglés.

A segunda fase da Revolucédo Industrial, marcada pela expansdo da indistria pesada, pelo uso da eletricidade e do petréleo,
e pela producdo em massa, ocorreu no final do século XIX e inicio do século XX.

A terceira fase, a Revolucdo Técnico-Cientifica, iniciada apds a Segunda Guerra Mundial, caracterizou-se pela automacéo,
pela robotizacdo e pela intensificacdo da pesquisa e desenvolvimento.

8 A formatacéo apresentada foi feita pelo autor mas o texto ja é gerado numa formatacao bastante aceitavel.
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O Surgimento da Classe Trabalhadora e as Ideologias Operarias

A Revolucdo Industrial gerou uma nova classe social: a classe operaria. MilhGes de pessoas migraram do campo para as
cidades em busca de trabalho nas fabricas. As condi¢des de trabalho eram precérias, com longas jornadas, baixos salarios
e auséncia de direitos trabalhistas.

Diante dessa realidade, surgiram as primeiras ideologias operarias, buscando representar os interesses dos trabalhadores
e propor alternativas ao sistema capitalista. O socialismo utdpico, representado por pensadores como Robert Owen e
Charles Fourier, defendia a criagdo de comunidades idealizadas, livres da exploracéo capitalista.

Karl Marx, no entanto, ofereceu uma analise mais cientifica da sociedade capitalista, identificando as contradicdes e as
leis do movimento histdrico. Marx e Engels desenvolveram o socialismo cientifico, que propunha a revolucéo proletaria
como Unica saida para a superacédo do capitalismo e a construgdo de uma sociedade socialista.

A Revolugdo Industrial na Atualidade: Desafios e Paradoxos

A Revolucdo Industrial continua a moldar o mundo contemporéaneo, mas enfrenta desafios cada vez mais complexos. A
automacao e a robotizacdo prometem aumentar a produtividade, mas também geram preocupagdes com o desemprego em
massa. A questdo ambiental se tornou central, com a necessidade de conciliar crescimento econdémico e preservacdo do
planeta.

A globalizacéo intensificou a competicéo entre as empresas, exigindo maior flexibilidade e adaptacdo dos trabalhadores.
A desigualdade social e a concentragéo de renda sdo outros desafios que persistem.

Em resumo, a Revolugdo Industrial foi um marco historico que transformou profundamente a sociedade e a economia.
Seus impactos sdo sentidos até hoje, e os desafios que ela gerou continuam a exigir solu¢Ges inovadoras e criativas.

Para aprofundar seus conhecimentos, sugiro que vocé pesquise sobre os seguintes temas:

Neoliberalismo e seus impactos no mundo do trabalho

A quarta revolucdo industrial e a inteligéncia artificial

Os movimentos sociais e as lutas por direitos trabalhistas

A relacéo entre a Revolugédo Industrial e o imperialismo

As teorias da dependéncia e o subdesenvolvimento
Gostaria de explorar algum desses temas com mais detalhes?

Observacdo: Este texto € uma introducéo ao tema e pode ser aprofundado em diversos aspectos.

Palavras-chave: Revolucdo Industrial, classe trabalhadora, Karl Marx, socialismo, capitalismo, globalizagdo, automacéo,
robotizacdo, desigualdade social

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Primeiramente € interessante observar que ao final do texto elaborado a propria ferramenta de 1A
sugere uma lista de contetdos que podem complementar o texto escrito originalmente. Inclusive a
prépria IA chama a atencdo para o carater introdutorio do texto e fornece opg¢des para o professor
aprofundar e complementar o texto ofertado. Para o professor isso € 6timo e permite-lhe ir dando os
contornos desejados ao texto original até chegar a um formato final desejado, utilizando as sugestfes

da IA ou inserindo novos Prompts a partir do seu interesse particular.

Evidentemente, usar a ferramenta de CTRL C/CTRL V sera necessario e (talvez) até um certo nivel

de intervencéo do professor para dar uma formatacao final ao texto de acordo com seus interesses.
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Isso, no entanto, sera um trabalho infinitamente menor que ele proprio pesquisar, ordenar, editar,

complementar e formatar um texto final sobre um assunto qualquer desejado.

A titulo de experiéncia decidimos inserir um novo Prompt, com a finalidade de ampliar o texto original
adicionando algo sobre a Revolucdo Industrial e a inteligéncia artificial (4% Revolucdo Industrial),
como alias a prdpria 1A ja tinha sugerido. Decidimos dialogar mais um pouco, utilizando o prompt

abaixo:

Escreva um texto longo sobre a quarta revolucéo industrial e a inteligéncia artificial, explicando o que é essa 4a revolugao
industrial, o papel da inteligéncia artificial, as conexdes disso com a industria 4.0 e como tecnologias potentes como
Machine Learning, Big Data e Deep Learning estdo sendo utilizadas pelos mais diversos tipos de fabricas, otimizando os
processos produtivos. Explique ainda as consequéncias disso para os trabalhadores e para o emprego de trabalhadores
humanos em geral.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

O resultado desse novo processo foi o texto abaixo, que novamente apresentou ao final uma nova lista

de temas que também poderiam ser mais explorados:

A Quarta Revolucéo Industrial e a Inteligéncia Artificial: Um Novo Rumo para a Produgéo

A Quarta Revolucdo Industrial, também conhecida como Industria 4.0, marca um novo capitulo na historia da humanidade,
caracterizado pela fuséo de tecnologias digitais, fisicas e bioldgicas. Essa revolucéo é impulsionada pela inteligéncia
artificial (1A), que esta transformando radicalmente a forma como produzimos, consumimos e interagimos com o mundo.
O que é a Quarta Revolucdo Industrial?

A Industria 4.0 é a convergéncia de tecnologias como a internet das coisas (IoT), a nuvem, a andlise de big data, a
inteligéncia artificial e a robdtica. Essas tecnologias permitem a criacdo de fabricas inteligentes, onde maquinas e sistemas
se comunicam entre si, coletando e analisando dados em tempo real para otimizar os processos produtivos.

As principais caracteristicas da Industria 4.0 sdo:

Conectividade: Todos os componentes da fabrica estdo conectados, permitindo a troca de informagdes em tempo real.
Automacdo: Rob6s e maquinas inteligentes realizam tarefas complexas, aumentando a eficiéncia e a precisdo.

Personalizacdo: A producéo é personalizada para atender as necessidades especificas de cada cliente.

Analise de dados: Grandes volumes de dados sdo coletados e analisados para identificar padrées e otimizar processos.
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O Papel da Inteligéncia Artificial na Indastria 4.0

A inteligéncia artificial é a forca motriz da Industria 4.0. Ela permite que as maquinas aprendam, raciocinem e tomem
decisdes de forma autbnoma. Algumas das principais aplicagdes da IA na indUstria sao:

Manutencéo preditiva: A 1A pode prever falhas em equipamentos, permitindo realizar a manutencéo de forma proativa
e evitando paradas ndo programadas.

Controle de qualidade: Sistemas de visdo computacional e aprendizado de maquina podem identificar defeitos em
produtos com alta precisdo.

Otimizacao da cadeia de suprimentos: A IA pode otimizar a logistica, reduzindo custos e prazos de entrega.

Robotica colaborativa: Rob6s e humanos trabalham em conjunto, complementando suas habilidades e aumentando a
produtividade.

Tecnologias Potentes: Machine Learning, Big Data e Deep Learning.

Machine Learning: Essa tecnologia permite que as maquinas aprendam com os dados, identificando padrdes e fazendo
previsdes. Na indistria, 0 machine learning é utilizado para otimizar processos, prever a demanda e personalizar produtos.

Big Data: O grande volume de dados gerados pelas fabricas exige ferramentas e técnicas para coletar, armazenar e analisar
essas informacdes. O big data permite identificar tendéncias, padrdes e insights que podem ser utilizados para melhorar a
tomada de decisdo.

Deep Learning: Uma subarea do machine learning, o deep learning utiliza redes neurais artificiais para realizar tarefas
complexas, como reconhecimento de imagem e processamento de linguagem natural. Na inddstria, o deep learning é
utilizado para controlar robds, analisar imagens de produtos e otimizar a producéo.

Consequéncias para os Trabalhadores e 0 Emprego

A Industria 4.0 e a inteligéncia artificial estdo transformando o mundo do trabalho. Por um lado, essas tecnologias podem
aumentar a produtividade, criar novos empregos e melhorar as condigdes de trabalho. Por outro lado, ha o risco de
desemprego em massa, a medida que as maquinas substituem os trabalhadores em diversas tarefas.

As principais consequéncias para os trabalhadores séo:

Mudanca nas habilidades requeridas: Os trabalhadores precisardo adquirir novas habilidades, como programacao,
analise de dados e resolucdo de problemas complexos.

Novos modelos de trabalho: O trabalho podera ser mais flexivel e personalizado, com a possibilidade de trabalhar
remotamente e em tempo parcial.

Desigualdade: A automacdo pode aumentar a desigualdade, concentrando a renda nas maos de poucos.

Para minimizar os impactos negativos da automacao, é necessario:

Investir em educacdo e treinamento: Preparar os trabalhadores para 0s novos empregos.

Desenvolver politicas publicas que protejam os trabalhadores: Garantir um salario minimo, direitos trabalhistas e
protecao social.

Fomentar a criagcdo de novos empregos: Incentivar o empreendedorismo e a inovagdo.

Revista Praticas Pedagogicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 8-103 22




Revista Praticas Pedagoégicas

PrAticas Pedagégicas

O Futuro do Trabalho

A Quarta Revolucdo Industrial esta apenas comecando, e seus impactos ainda sdo incertos. No entanto, é fundamental que
a sociedade se prepare para essa nova realidade, investindo em educacdo, pesquisa e desenvolvimento, e em politicas
publicas que garantam um futuro mais justo e equitativo para todos.

Em resumo, a Quarta Revolucdo Industrial e a inteligéncia artificial estdo transformando a forma como produzimos e
consumimos. E um momento de grandes oportunidades, mas também de grandes desafios. Ao entender as tecnologias
envolvidas e seus impactos, podemos nos preparar para o futuro e construir um mundo melhor para todos.

Gostaria de explorar algum desses temas com mais detalhes?
Possiveis topicos para discusséo:

Impacto da IA na salide e na medicina

Etica na inteligéncia artificial

O papel do governo na regulamentacédo da IA

A importéncia da educacdo para a era digital

O futuro do trabalho e a renda béasica universal

Palavras-chave: Quarta Revolucdo Industrial, Industria 4.0, inteligéncia artificial, machine learning, big data, deep
learning, automagdo, robdtica, futuro do trabalho.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.
6 - O Texto A Ser Entregue Para Os Alunos Pelo Professor
Combinando os dois textos construidos pela 1A Gemini e usando o recurso de Ctrl C/Ctrl V foi

possivel deixar o texto da forma desejada e com os conteddos que me atendiam. O quadro abaixo

mostra o texto pronto de acordo com meus interesses:

A Revolucéo Industrial: Transformacdes e Desafios

A Revolucdo Industrial foi um periodo de profundas transformagdes sociais, econdmicas e tecnoldgicas que marcaram o
fim da era agréria e o inicio da era industrial. Originada na Inglaterra no século XVIII, essa revolugdo espalhou-se
rapidamente pela Europa e pelo mundo, moldando o mundo como o conhecemos hoje.

Antecedentes e Inicio na Inglaterra
As origens da Revolucdo Industrial podem ser encontradas em um conjunto de fatores que convergiram na Inglaterra:

Revolucdo Agricola: A mecanizacdo da agricultura liberou méo de obra para as cidades e gerou excedentes agricolas,
alimentando a crescente populacéo urbana.

Acumulo de capital: A Inglaterra possuia uma burguesia mercantil forte, com capital acumulado através do comércio
colonial.

Recursos naturais: A abundancia de carvdo e ferro, essenciais para a industria, impulsionou o desenvolvimento
tecnolégico.

Invencgdes: A maquina a vapor, o tear mecanico e outras inovagdes tecnologicas revolucionaram os processos produtivos.

A Inglaterra foi o berco da Revolucdo Industrial, gracas a combinacdo desses fatores. A industria téxtil foi o primeiro
setor a se industrializar, impulsionado pela demanda por tecidos de algod&o.

Expanséo pela Europa e Fases da Revolucgéo Industrial
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A partir da Inglaterra, a Revolucdo Industrial se espalhou pela Europa, com diferentes ritmos e caracteristicas em cada
pais. A Bélgica, a Franca e a Alemanha foram as primeiras a adotar o modelo inglés. A segunda fase da Revolucdo
Industrial, marcada pela expansdo da industria pesada, pelo uso da eletricidade e do petréleo, e pela producdo em massa,
ocorreu no final do século X1X e inicio do XX.

A terceira fase, a Revolucdo Técnico-Cientifica, iniciada apds a Segunda Guerra Mundial, caracterizou-se pela automacéo,
pela robotizacdo e pela intensificacdo da pesquisa e desenvolvimento.

O Surgimento da Classe Trabalhadora e as Ideologias Operarias

A Revolucéo Industrial gerou uma nova classe social: a classe operaria. MilhGes de pessoas migraram do campo para as
cidades em busca de trabalho nas fabricas. As condicGes de trabalho eram precarias, com longas jornadas, baixos salarios
e auséncia de direitos trabalhistas.

Diante dessa realidade, surgiram as primeiras ideologias operarias, buscando representar os interesses dos trabalhadores
e propor alternativas ao sistema capitalista. O socialismo utopico, representado por pensadores como Robert Owen e
Charles Fourier, defendia a criacdo de comunidades idealizadas, livres da exploracdo capitalista.

Karl Marx, no entanto, ofereceu uma analise mais cientifica da sociedade capitalista, identificando as contradigdes e as
leis do movimento historico. Marx e Engels desenvolveram o socialismo cientifico, que propunha a revolugdo proletaria
como Unica saida para a superacdo do capitalismo e a construcdo de uma sociedade socialista.

A Revolugdo Industrial na Atualidade: Desafios e Paradoxos

A Revolucédo Industrial continua a moldar o mundo contemporaneo, mas enfrenta desafios cada vez mais complexos. A
automacdo e a robotizacdo prometem aumentar a produtividade, mas também geram preocupacfes com o desemprego em
massa. A questdo ambiental se tornou central, com a necessidade de conciliar crescimento econémico e preservacao do
planeta.

A globalizac&o intensificou a competi¢do entre as empresas, exigindo maior flexibilidade e adaptacdo dos trabalhadores.
A desigualdade social e a concentracdo de renda séo outros desafios que persistem.

A Quarta Revolugéo Industrial e a Inteligéncia Artificial: Um Novo Rumo para a Producéo

A Quarta Revolucao Industrial, também conhecida como Industria 4.0, marca um novo capitulo na histéria da humanidade,
caracterizado pela fusdo de tecnologias digitais, fisicas e bioldgicas. Essa revolucéo é impulsionada pela inteligéncia
artificial (1A), que esta transformando radicalmente a forma como produzimos, consumimaos e interagimos com 0 mundo.

O que é a Quarta Revolucéo Industrial?

A Industria 4.0 é a convergéncia de tecnologias como a internet das coisas (IoT), a nuvem, a anélise de big data, a
inteligéncia artificial e a robética. Essas tecnologias permitem a criacdo de fabricas inteligentes, onde maquinas e sistemas
se comunicam entre si, coletando e analisando dados em tempo real para otimizar 0s processos produtivos.

As principais caracteristicas da Industria 4.0 sdo:

Conectividade: Todos os componentes da fabrica estdo conectados, permitindo a troca de informagdes em tempo real.
Automacdo: Robds e maquinas inteligentes realizam tarefas complexas, aumentando a eficiéncia e a precisdo.
Personalizagdo: A producéo € personalizada para atender as necessidades especificas de cada cliente.

Anélise de dados: Grandes volumes de dados sdo coletados e analisados para identificar padrdes e otimizar processos.

O Papel da Inteligéncia Artificial na Inddstria 4.0

A inteligéncia artificial é a forca motriz da Industria 4.0. Ela permite que as maquinas aprendam, raciocinem e tomem
decisdes de forma autbnoma. Algumas das principais aplica¢des da IA na industria sao:
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Manutencao preditiva: A IA pode prever falhas em equipamentos, permitindo realizar a manutencdo de forma proativa
e evitando paradas ndo programadas.

Controle de qualidade: Sistemas de visdo computacional e aprendizado de maquina podem identificar defeitos em
produtos com alta precisdo.

Otimizacao da cadeia de suprimentos: A IA pode otimizar a logistica, reduzindo custos e prazos de entrega.

Robética colaborativa: Robds e humanos trabalham em conjunto, complementando suas habilidades e aumentando a
produtividade.

Tecnologias Potentes: Machine Learning, Big Data e Deep Learning
Machine Learning: Essa tecnologia permite que as maquinas aprendam com os dados, identificando padrdes e fazendo
previsdes. Na industria, 0 machine learning é utilizado para otimizar processos, prever a demanda e personalizar produtos.

Big Data: O grande volume de dados gerados pelas fabricas exige ferramentas e técnicas para coletar, armazenar e analisar
essas informages. O big data permite identificar tendéncias, padroes e insights que podem ser utilizados para melhorar a
tomada de decisdo.

Deep Learning: Uma subarea do machine learning, o deep learning utiliza redes neurais artificiais para realizar tarefas
complexas, como reconhecimento de imagem e processamento de linguagem natural. Na industria, o deep learning é
utilizado para controlar robds, analisar imagens de produtos e otimizar a producéo.

Consequéncias para os Trabalhadores e 0 Emprego

A Industria 4.0 e a inteligéncia artificial estdo transformando o mundo do trabalho. Por um lado, essas tecnologias podem
aumentar a produtividade, criar novos empregos e melhorar as condi¢Ges de trabalho. Por outro lado, hé o risco de
desemprego em massa, @ medida que as maquinas substituem os trabalhadores em diversas tarefas.

As principais consequéncias para os trabalhadores sao:

Mudanca nas habilidades requeridas: Os trabalhadores precisardo adquirir novas habilidades, como programacao,
andlise de dados e resolucdo de problemas complexos.

Novos modelos de trabalho: O trabalho podera ser mais flexivel e personalizado, com a possibilidade de trabalhar
remotamente e em tempo parcial.

Desigualdade: A automacdo pode aumentar a desigualdade, concentrando a renda nas maos de poucos.
Para minimizar os impactos negativos da automagao, é necessario:
Investir em educacéo e treinamento: Preparar os trabalhadores para 0s novos empregos.

Desenvolver politicas publicas que protejam os trabalhadores: Garantir um salario minimo, direitos trabalhistas e
protecéo social.

Fomentar a criagdo de novos empregos: Incentivar o empreendedorismo e a inovagéo.

O Futuro do Trabalho

A Quarta Revolugdo Industrial esta apenas comegando, e seus impactos ainda sdo incertos. No entanto, é fundamental que
a sociedade se prepare para essa nova realidade, investindo em educagdo, pesquisa e desenvolvimento, e em politicas
publicas que garantam um futuro mais justo e equitativo para todos.
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CONCLUSAO:

Em resumo, a Revolugdo Industrial foi um marco histérico que transformou profundamente a sociedade e a economia.
Seus impactos séo sentidos até hoje, e os desafios que ela gerou continuam a exigir soluc6es inovadoras e criativas.

A Quarta Revolugdo Industrial e a inteligéncia artificial estdo transformando a forma como produzimos e consumimos. E
um momento de grandes oportunidades, mas também de grandes desafios. Ao entender as tecnologias envolvidas e seus
impactos, podemos nos preparar para o futuro e construir um mundo melhor para todos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

7 - E se o professor quiser trabalhar com questdes dissertativas para discussdo e compreensao
do texto?

Logo apds a geracdo do texto apresentado acima foi solicitado, usando a caixa de dialogo da
ferramenta 1A, a elaboracdo de 6 questdes dissertativas para trabalhar com os alunos, a partir do

seguinte Prompt:

| Elabore 5 questdes dissertativas com nivel de alunos de 8° ano para serem respondidas sobre o0s 2 textos produzidos acima |
Fonte: Arquivo pessoal do autor.

A0 que se seguiu a seguinte resposta da IA, com as questdes elaboradas, objetivos de cada questdo e

sugestdo para respostas das mesmas e ainda (PASMEM) sugestdes para aplicacdo das questdes.

O detalhe é que os objetivos, as sugestdes de resposta e as indicacbes para aplicagdo das questdes eu
nem cologuei no meu Prompt, como puderam observar. No entanto, como pedi uma tarefa para alunos

a IA ja deduziu os objetivos e sugeriu as respostas, como podem ver abaixo:

Perguntas elaboradas pela 1A Gemini sobre o texto da Revolugdo Industrial apresentado acima

(formatado pelo autor):

5 Questdes Dissertativas sobre a Quarta Revolucéo Industrial e Inteligéncia Artificial para Alunos do 8° Ano

Com base nos textos sobre a Quarta Revolugdo Industrial e a Inteligéncia Artificial, elaborei 5 questfes que estimulam a
reflexdo e o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos:

1- O que é a Quarta Revolucédo Industrial e como ela se diferencia das revolugc6es industriais anteriores?

Objetivo: Compreender a natureza e os elementos distintivos da Inddstria 4.0.

Resposta esperada: O aluno deve identificar as principais caracteristicas da Indistria 4.0, como a conectividade, a
automacéo, a personalizagdo e a analise de dados, e compara-las com as revolugdes industriais anteriores, destacando o
papel central da tecnologia digital e da inteligéncia artificial.
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2- Qual o papel da inteligéncia artificial na Industria 4.0? Cite exemplos de como a IA esta sendo utilizada nas fabricas.
Objetivo: Entender as aplicag@es praticas da inteligéncia artificial no contexto industrial.

Resposta esperada: O aluno deve explicar como a IA esta sendo utilizada para otimizar processos, melhorar a qualidade
dos produtos, prever falhas em equipamentos e tomar decisGes mais eficientes. Exemplos podem incluir a manutengédo
preditiva, o controle de qualidade por meio de visdo computacional e a robdtica colaborativa.

3- Quais sdo as vantagens e os desafios da Quarta Revolugdo Industrial para os trabalhadores?

Obijetivo: Refletir sobre os impactos da automacao e da inteligéncia artificial no mercado de trabalho.

Resposta esperada: O aluno deve discutir as vantagens, como a cria¢do de novos empregos e a melhoria das condic6es de
trabalho, e os desafios, como a possibilidade de desemprego e a necessidade de novas habilidades.

4- Como as tecnologias como machine learning, big data e deep learning estdo transformando a industria?

Objetivo: Compreender o funcionamento dessas tecnologias e seus impactos na producéo industrial.

Resposta esperada: O aluno deve explicar como essas tecnologias permitem que as maquinas aprendam, analisem grandes
volumes de dados e tomem decisGes mais precisas, otimizando 0s processos produtivos.

5- Vocé acredita que a Quarta Revolucao Industrial trard mais beneficios ou mais problemas para a sociedade? Justifique
sua resposta.

Obijetivo: Promover a reflexdo critica sobre os impactos da Industria 4.0 na sociedade como um todo.

Resposta esperada: O aluno deve apresentar um ponto de vista pessoal, fundamentado em argumentos e evidéncias, sobre
os impactos da Industria 4.0 na sociedade, considerando tanto 0s aspectos positivos quanto 0s negativos.

Sugestbes para a aplicacdo das questdes:

Trabalho individual ou em grupo: As questdes podem ser trabalhadas de forma individual ou em grupos, estimulando a
colaboracéo e a troca de ideias.

Pesquisa: Os alunos podem realizar pesquisas em diversas fontes para aprofundar seus conhecimentos sobre o tema.

Debate: Apos a realizacdo das pesquisas, pode ser organizado um debate para discutir os diferentes pontos de vista sobre
as questdes propostas.

Producdo de textos: Os alunos podem produzir textos argumentativos ou informativos sobre as teméticas abordadas.
Apresentacdes: Os alunos podem preparar apresentacfes para compartilhar seus conhecimentos com a turma.
Ao trabalhar com essas questdes, 0s alunos poderdo desenvolver habilidades como:

—Leitura e interpretacdo de textos
—Andlise e sintese de informagdes
—Pensamento critico
—Comunicagdo oral e escrita
—Trabalho em equipe
—Criatividade e inovagdo

Lembre-se: O objetivo principal é estimular a curiosidade e o interesse dos alunos pela ciéncia e pela tecnologia, além de
promover a reflexdo sobre os impactos das inovac@es na sociedade.

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Revista Praticas Pedagogicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 8-103 27




Revista Praticas Pedagoégicas

PrAticas Pedagégicas

8 - Qual foi meu trabalho entéo, para chegar ao resultado final?

O meu trabalho como professor foi pensar numa estrutura de texto que me atendia, transformar essa
estrutura num Prompt (pedir a A o que eu queria), avaliar a resposta da |A Gemini, pedir uma resposta

complementar, copiar e formatar as duas respostas que me atendiam.

No meu caso ainda, os resumos ofertados ao final de cada um dos textos eu optei em transforma-los
numa conclusdo final em 2 paragrafos (uma concluséo de cada texto produzido pela IA) apresentada

ao final do texto editado para ser ofertado aos alunos.

Isso tudo foi feito em ndo mais do que 25 minutos, incluindo o acréscimo e formatacdo das perguntas

dissertativas solicitadas, para se encaixarem na formatacéo do texto.

9 - Avaliando o texto produzido

Para avaliar o texto produzido foi construida uma escala Likert® que estabeleceu os seguintes critérios:
correcdo historica, clareza e coeréncia textual, relevancia para o curriculo, provoca o pensamento
critico e engajamento e interesse. Os graus de concordancia sdo CT (concordo totalmente), CP
(concordo parcialmente), N (neutro), DP (discordo parcialmente), DT (discordo totalmente),

como mostrado abaixo:

Quadro avaliativo do texto produzido pela IA Gemini:

Critérios CT CP N DP | DT
Correcao historica

Preciséo dos fatos: As informagdes apresentadas estdo localizadas corretamente | X
temporal e geograficamente.

Contextos historicos: Os eventos histdricos estdo situados em seus contextos | X
sociais, politicos e culturais adequados.

Causalidade: As relagOes de causa e efeito entre os eventos estéo claras e X
logicamente consistentes.

Atualizagdo: O texto esta atualizado em relacdo aos temas solicitados. X
Clareza e coeréncia textual

Linguagem acessivel: A linguagem utilizada esta clara, objetiva e adequada a | X
faixa etaria dos alunos

Estrutura textual: O texto apresenta uma organizacdo ldgica, com introducdo, | X

® Uma escala de Likert é uma escala de avaliagdo usada para medir as opinides, motivacdes e outros aspectos dos
participantes. Ela usa uma série de op¢des de resposta que variam de uma opinido extremamente positiva a uma
extremamente negativa, as vezes incluindo opg¢des moderadas ou uma neutra. No entanto, as escalas de 5 e 7 pontos sdo
as mais populares porque elas conseguem medir a direcdo e a intensidade da resposta.
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desenvolvimento e conclusdo bem definidos.

Coeréncia interna: As ideias apresentadas estdo interligadas de forma coesa, | X
evitando contradi¢des ou informacgdes desconexas.

Relevancia para o Curriculo

Alinhamento com os conteldos: O texto aborda temas relevantes para o curriculo | X
de histéria do 8° ano, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias dos alunos.

Abordagem multidisciplinar: O texto estabelece conexdes com outras areas do X
conhecimento, como geografia, sociologia e filosofia, enriquecendo a
compreensdo dos alunos.

Provocar o Pensamento Critico

Questdes desafiadoras: O texto apresenta questdes que estimulem os alunos a X
pensar de forma critica, analisando diferentes perspectivas e interpretando as
informagdes.

Fontes historicas: O texto apresenta diferentes verses de um mesmo fato X

histérico, incentivando os alunos a comparar e avaliar as fontes.

Engajamento e interesse

Narrativa envolvente: Narrativa construida de forma a provocar interesse e X
engajamento

Apresenta pontos para debate e discussdo: Texto apresenta pontos que podemser | X
discutidos e ampliados

Fonte: Elaborados pelo autor.

De uma forma geral a avaliacéo foi positiva em praticamente todos os critérios avaliados. Os Unicos
dois critérios que receberam uma avaliagdo parcial séo critérios que dependem bastante da forma de

construir o Prompt na solicitacdo da tarefa.

A 1A Gemini mostrou que pode ser uma ferramenta valiosa na tarefa de construir textos pedagdgicos
da disciplina Historia para alunos de 8° e 9° anos, diminuindo o trabalho do professor e liberando-o

para outras atividades pedagdgicas como planejamento ou mesmo para o0 descanso.

Com relacdo aos dois pontos avaliados como CP (Concordo Parcialmente) penso que séo pontos
dificeis para uma IA fazer por conta propria mas que podem ser ajustados a partir de bons Prompts,

que levem em consideragao esses topicos, na sua solicitacéo.
O texto completo e formatado sem as perguntas solicitadas deu aproximadamente 4 paginas, sem
cabecalho. Com as perguntas e cabecalho daria para organizar tudo em aproximadamente 5 paginas.

Relembro que esse nimero de paginas se refere ao uso de dois Prompts.

O Unico ponto negativo que poderiamos destacar é que 0s textos gerados por vezes se apresentam

muito esquematicos e menos descritivos e detalhados em suas descrigdes, usando formas mais
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concisas e rapidas para explicar as coisas'’.
10 - Concluséao

A utilizagdo de ferramentas de A generativa para a producdo de textos informativos pedagdgicos de
Historia demonstra um potencial transformador no processo de elaboracdo de materiais pedagdgicos
como textos informativos, esquemas, mapas mentais, resumos, atividades de pesquisa etc., podendo,
sem duvida, configurar-se como uma valiosa ferramenta para professores do ensino fundamental,

proporcionando uma série de beneficios, tais como:

° Economia de tempo: Uma das principais vantagens da IA generativa é a capacidade de gerar
textos de qualidade em um tempo significativamente menor do que o necessario para a producao
manual. Essa economia de tempo permite que o professor se dedique a outras atividades importantes,
como a criacdo de atividades mais complexas e a interacdo individualizada com os alunos.

° Versatilidade: A ferramenta ndo se limita a producao de textos lineares. Ela é capaz de gerar
diversos formatos de conteldo, como resumos, esquemas, mapas mentais, questfes de mdaltipla
escolha e discursivas. Essa versatilidade permite que o professor crie materiais didaticos mais
completos e diversificados, adaptando-os as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos
alunos.

° Personalizacdo: A IA generativa pode ser ajustada para gerar textos com diferentes niveis de
complexidade, adaptando-se ao conhecimento prévio dos alunos e aos objetivos de aprendizagem de
cada turma. Essa personalizacao contribui para uma aprendizagem mais significativa e eficaz.

° Criacdo de contetdos diversos: A ferramenta pode ser utilizada para gerar uma grande
variedade de contetdo, desde textos explicativos sobre eventos historicos até atividades interativas
para fixar o aprendizado. Essa diversidade de materiais torna as aulas mais dindmicas e interessantes,

aumentando o engajamento dos alunos.

A utilizacdo da IA generativa Gemini em nosso experimento mostrou um poderoso potencial como
recurso para os professores de Historia, auxiliando-os na criacdo de materiais didaticos de alta
qualidade e na otimizacao do tempo dedicado ao planejamento das aulas. Ao utilizar essa ferramenta,

0 professor pode se concentrar em aspectos mais estratégicos do ensino, como a mediagdo das

10 |embrando que a versdo da IA Gemini utilizada nesse experimento foi a versdo Nano, o que certamente influencia no
tipo de devolutiva (output) da ferramenta.
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aprendizagens e a promog¢édo do desenvolvimento critico dos alunos, ou mesmo em momentos de

descanso e lazer.

E importante ressaltar que a IA generativa ndo substitui o professor, mas sim o complementa. O papel
do docente continua sendo fundamental para a selecdo dos contetdos, a criagdo de atividades
desafiadoras e a avaliagcdo da aprendizagem dos alunos. A IA deve ser vista como uma ferramenta a

servigo da educacdo, e ndo como um fim em si mesma.

Um professor bem formado, bem informado e com capacidades para fazer links, pontes, entre os
conteudos, entre o passado e presente, em dar voz a agentes sociais muitas vezes esquecidos, em trazer
a tona movimentos sociais preteridos em livros didaticos, é de fundamental importancia para que a
IA gere contelidos inteligentes e contextualizados com a atualidade, como fizemos com a segunda
parte do texto sobre revolucdo industrial inserindo a questdo da 4a revolugdo industrial, seus
desdobramentos e consequéncias para a sociedade, para os trabalhadores e para a educacao.

Para finalizar, a ferramenta de 1A generativa Gemini, analisada aqui, apresenta um grande potencial
para transformar a forma como ensinamos e aprendemos Histdria. Ao aproveitar os beneficios dessa
tecnologia, os professores podem criar aulas mais dinamicas, personalizadas e eficazes, contribuindo

para uma aprendizagem mais significativa e duradoura dos alunos.
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Resumo

O artigo apresenta os resultados obtidos na pesquisa Depresséo Infantil: uma anélise da pratica docente frente a esta
patologia. Com este artigo, tem-se por objetivo apresentar os dados relevantes obtidos, revelando os dados mais
significativos da investigacdo. Tratou-se de uma investigacdo qualitativa, com caracteristica exploratoria e descritiva, que
utilizou o estudo de caso para levantamento de dados, utilizando como ferramenta metodoldgica a entrevista
semiestruturada com professoras a respeito da depressdo infantil e para a analise, recorreu-se a analise de contetdo. Os
resultados apontaram que a maioria das entrevistadas percebem que seus alunos e alunas apresentam sintomas depressivos.
Confirmando o que dizem alguns pesquisadores em seus estudos. De acordo com eles, os professores percebem as
primeiras modificacBes provenientes do quadro depressivo nas criangas. E entendem que na sua maioria, elas fazem
sintoma na escola e que muitos dos casos, apresentam como consequéncia, o baixo rendimento escolar.

Palavras-chave: Infancia, Sintomas, Depressao Infantil.
Abstract

The article presents the results obtained in the Child Depression research: an analysis of teaching practice in the face of
this pathology. This article aims to present the relevant data obtained, revealing the most significant data from the
investigation. It was a qualitative investigation, with an exploratory and descriptive characteristic, which used a case study
to collect data, using as a methodological tool the semi-structured interview with teachers regarding childhood depression
and for the analysis, we used the analysis of content. The results showed that the majority of interviewees realize that their
male and female students have depressive symptoms. Confirming what some researchers say in their studies. According
to them, teachers notice the first changes arising from depressive symptoms in children. And they understand that the
majority of them present symptoms at school and that many of the cases present low academic performance as a
consequence.

Keywords: Childhood, Symptoms, Childhood Depression.

1 - Introducéo

O més de setembro é considerado Setembro Amarelo para o combate ao suicidio, que € o ato mais
extremo de uma pessoa com quadro depressivo. Referente ao contexto educacional, a educacédo formal
se baseia na busca por diagnosticos que possibilitem justificar o comportamento dos alunos,

independentemente do nivel de ensino, fundamentados em laudos médicos e que centralizam a
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condicdo desses alunos nas patologias, que surgem como entraves aos processos de aprendizagem.

Nesse contexto a proposta deste artigo é discorrer sobre a depressao infantil na instituicdo escolar. Os
profissionais da escola e familiares mais proximos observam que as criancas podem experimentar
tristeza de forma passageira. Porém, quando alguns sintomas aparecem com mais frequéncia, é preciso
observar se existe o transtorno de humor. Para Kaplan & Sadock’s (2007), existem dois critérios que
avaliam os transtornos de humor em criancas e adolescentes, que séo a depressédo ou euforia, e a
irritabilidade.

A depressdo infantil é tema de investigacdo de autores como Bahls (2002), Baptista (2000), Barbosa
(1995), dentre outros, preocupados em estabelecer as importantes distingdes em sua sintomatologia,

em sua forma de denunciar, suas causas e efeitos no desenvolvimento da crianca.

Dados das pesquisas dos autores supracitados descrevem uma estreita relacdo entre sintomas
depressivos e rendimento escolar, contudo permanece ainda a necessidade de se sistematizar
conhecimentos sobre a natureza mais especifica dessa relacdo, pois tanto os sintomas da depressao
podem contribuir para a dificuldade de aprendizagem do aluno, quanto o baixo rendimento escolar
pode conduzir ao surgimento de sintomas depressivos. (CRUVINEL 2009).

Ademais, Boruchovitch & Cruvinel(2004) demonstram que a incidéncia de sintomas depressivos em
criancas com dificuldades escolares € considerada alta, principalmente quando comparada com a taxa
de prevaléncia de sintomatologia de depressdo infantil sem que se observe concomitantemente as
dificuldades de aprendizagem. As autoras, afirmam a importancia do papel da escola e professores
quanto ao reconhecimento da depressao infantil, ja que, esta, pode interferir no rendimento dos alunos
e também nas estratégias de aprendizagem.

Criancas com historia de depressdo apresentam um desempenho académico abaixo do esperado.
Sommerhalder e Stela (2001) citados por Boruchovitch e Cruvinel (2009) descrevem gue, na crianca
deprimida, as fungdes cognitivas como atencdo, concentragdo, memoria e raciocinio encontram-se
alteradas, o que interfere no desempenho escolar. Esta € a relacdo dos efeitos que a depressao infantil

ocasiona no processo de aquisi¢do de conhecimento das criancas.

Bahls (2002) elucida que sdo os professores que lidam e percebem as primeiras modificacOes

provenientes do quadro depressivo nas criangas. Por isso, h4d que se averiguar qual o real
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conhecimento que esses profissionais tém da depressdo em criangas; o0 que permitiria verificar a
pratica docente e sua atuacdo na possibilidade de um diagnostico precoce e nas provaveis praticas

interventivas.

A Metodologia, que apresenta o estudo qualitativo, através do recorte de dez entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas com professores da Rede publica e particular de Belo
Horizonte, . A Anélise de conteddo que contém trechos das entrevistas, divididos nas seguintes
categorias: Sintomas da Depressdo Infantil, Depressdo Infantil e baixo rendimento escolar,
Encaminhamentos a crianca com sintomas de depressao e Do Diagnostico as Praticas Pedagdgicas.
Nas consideracdes finais, sdo apresentas algumas reflexdes do trabalho desenvolvido, especialmente
referente as entrevistas, e também, a importancia de estudos e profissionais, como, 0s psicopedagogos,

que podem contribuir no processo de desenvolvimento de uma crianga que tem Depresséao infantil.
2. Do Conhecimento Da Depressdo Ao Reconhecimento Da Depressdo Infantil

No intuito de melhor analisar a existéncia do quadro depressivo nas criancas foi necessario buscar na
literatura obras que permitam, ndo s6 o conhecimento dessa patologia, mas também o entendimento
do que € a depressdo na infancia e como ela se desenvolve de forma geral. Neste sentido, utilizou-se
os tedricos Dalgalarrondo (2008), Barbosa e Lucena (1995), Boruchovitch e Cruvinel (2003) que

ajudam a compreender melhor o que é depressdo , e seus sintomas nas criancas.
2.1. Sindromes Depressivas

Para compreender melhor o que é a depressdo infantil, se faz necessario que se tenha em mente,
também, a nocao do que sdo as “sindromes depressivas”, 0 termo “sindromes depressivas” é explicado
por Dalgalarrondo (2008), do ponto de vista psicopatoldgico como aquelas que se caracterizam, em

maioria, pelo humor triste e o desanimo.

No entanto, 0 mesmo autor supracitado aponta que tais sindromes podem ser caracterizadas por uma

multiplicidade de sintomas:

sintomas afetivos, instintivos e neurovegetativos, ideativos e cognitivos, relativos a auto
valoracdo, a vontade e a psicomotricidade. Também podem estar presentes, em formas graves
de depressdo, sintomas psicoticos (delirios e/ou alucinag¢fes), marcante alteragao psicomotora
(geralmente lentificacdo ou estupor) e fenémenos bioldgicos (neuronais ou neuroenddcrinos)
associados. (DALGALARRONDO, 2008. p. 307)
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No intuito de sistematizar o processo diagndstico para os transtornos depressivos o0 DSM-IV (2002)
estabelece que, no periodo de no minimo duas semanas, cinco critérios (sintomas) devem ser
apresentados para que se comprove a existéncia do transtorno depressivo. Os critérios listados por
Dalgalarrondo (2008, p. 310) sdo:

Humor
Retardo/agitacd deprimido
etardo/agitagdo .
psicomotora Anedonia
Desanimo, Pensamentos
perda de de morte ou
interesse suicidio
Depressao
Fadiga . o
d gd, N fa N t I I Concentrag3o
peraa .e prejudicada
energia
AlteragGes Baixa auto-
no apetite estima
Alteragdes Pessimismo

no sono

Entretanto, apesar dos ja apontados sintomas e da possibilidade de sistematiza-lo, Fleck et al. (2003)

apontam que

a depressdo é subdiagnosticada e sub-tratada. Em torno de 50% a 60% dos casos de depressdo
ndo sdo detectados pelo médico clinico. Muitas vezes, os pacientes deprimidos também néo
recebem tratamentos suficientemente adequados e especificos. A morbi-mortalidade
associada a depressdo pode ser em boa parte prevenida (em torno de 70%) com o tratamento
correto. (FLECK et al., 2003)

Ha também que se verificar a diferenca existente entre os subtipos de transtornos depressivos, a partir
do conhecimento mais aprofundado de cada um deles ha melhor possibilidade da busca de um
tratamento adequado e, consequentemente, maior éxito. De acordo com Dalgalarrondo (2008) os

subtipos mais utilizados pela psiquiatria sdo:

Episodio ou fase depressiva e transtorno depressivo recorrente
Distimia

Depresséo atipica

Depressdo tipo melancélica ou endégena

Depresséo psicotica

Estupor depressivo

Depressao agitada ou ansiosa

Depressdo secundaria ou orgénica

(DALGALARRONDO, 2008, p. 309)

NN
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A importancia do estudo e do reconhecimento dos quadros depressivos se faz cada vez mais urgente visto que,
como alegam Fleck et al. (2003), a depressdo foi considerada, na década de 1990, como a quarta causa
especifica de incapacitacdo. A previsao para 0 ano de 2020 é ainda mais alarmante, colocando a depressao
como a segunda causa de incapacitacdo em paises em desenvolvimento e primeira nos paises desenvolvidos.
Os quadros depressivos e seus efeitos na vida humana poderdo ser comparados as limitac6es trazidas pelas

doencas isquémicas cardiacas graves.

2.2. Depresséo Infantil

Apesar de constar em dados historicos relatos sobre depressao infantil que datam do século XVII, €
sO a partir da década de 1960 que cresce a publicacéo de estudos a respeito desse tema. Acreditava-
se que criancas ndo tinham maturidade psicoldgica e estrutura cognitiva para experimentar dessa

patologia.

As criangas deprimidas ndo podem rir. E uma crianca que néo ri nem pode brincar nem brigar;
€ uma crianca enferma(...). As criangas deprimidas sdo timidas, fogem da companhia dos
demais, ndo jogam, ndo tem confianga em si mesmas, 0 que pode leva-las inclusive ao
suicidio. (POLAINO (1988), apud BARBOSA e LUCENA (1995)

Num primeiro momento, tal psicopatologia tinha sua sintomatologia considerada andloga ao quadro
depressivo em adultos, no entanto, ao passar a ser atribuida a depressédo infantil o carater de entidade
sindrémica independente cresce a necessidade de investigacdo mais aprofundada das peculiaridades

da mesma.

Surgem nos anos de 1960 dois termos que buscam caracterizar a depressao infantil: depressao
mascarada e equivalentes depressivos. Barbosa e Lucena(1995) explicam tais conceitos segundo a
constatacdo de que criangas podem padecer de depressdo, porém apresentam sintomatologia distinta
daquela presente em adultos (o que justifica o uso de termo mascarada). Ja os equivalentes depressivos
dizem dos sintomas descritos nos casos de depressdo infantil: hiperatividade, enurese, aumento da

agressividade, ansiedade, insonia.

A partir da década de 1970 ja se tornava irrefutavel a aceitacdo da existéncia da depressdo na infancia
0 que leva ao maior nimero de publicagdes e incentivos a estudos. Novos postulados sdo apresentados
que indicam que os sintomas na depressao na infancia variam de acordo com a idade (BAPTISTA;
GOLFETO, 2000).
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[...] comprova-se que o0s sintomas somaticos e psicologicos das depressdes variam em funcéo
da idade da crianca, podendo apreciar-se, a medida que a crianga vai crescendo, certas
tendéncias a substituir sintomas somaticos por psicolégicos mais especificos que a depressdo
no adulto. (BARBOSA E LUCENA, 1995)

Ao dizer dos possiveis transtornos comarbidos a depresséo infantil, Baptista et al. (2001) apontam
que a depressao infantil pode estar relacionada a problemas académicos, desordens de conduta,
transtornos de ansiedade, déficit de atencdo, panico, desordens alimentares, entre outros; é alta a

incidéncia de outros transtornos associados a depressao.

N&o h& davidas de que fatores internos da crianca podem agir ou ndo como inibidores no processo da
aprendizagem. Fierro (1996) aponta a necessidade, de o aluno ser considerado na totalidade,
considerando os aspectos da sua personalidade, seu estado emocional e suas crencas, pois todas estas
questdes interferem no processo de aprendizagem. Atualmente o diagndstico da depressdo infantil
ainda segue os critérios clinicos utilizados para o diagnéstico em adultos.

A imprecisdo desses itens do diagndstico indica a necessidade de melhores especificacdes dos
sintomas depressivos, além da crescente demanda de se abranger as peculiaridades da depresséo
infantil em tais formas de categorizagdo das enfermidades.

Enfatiza-se a escola e a familia como contextos nos quais 0 quadro depressivo pode ser gerado ou
potencializado. No ambito familiar sdo citadas as disputas familiares, enfermidades cronicas,
instabilidade na convivéncia, como caracteristicas de um ambiente insatisfatorio e patologizante. Na
escola, a depressdo infantil pode ser constatada no baixo rendimento escolar e na constante
necessidade de lidar com o fracasso, podendo ser confundida com demais patologias considerando a
semelhanga de sua sintomatologia aquelas de quadros de “hiperatividade, distdrbio de conduta,
agressividade entre outros.” (BORUCHOVITCH; CRUVINEL, 2003).

Sobre o papel do professor no auxilio do diagnostico da depressdo em criangas, Livingston (1985)
citado por Boruchovitch e Cruvinel (2003, p. 83) afirma que € necessario que “os educadores precisam
estar informados a respeito da depressao infantil e que os professores precisam ficar atentos a alguns

sinais apresentados pela crianga e sugere ainda o desenvolvimento de mais pesquisas na area”.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa situa-se no ambito qualitativo, tendo como método o estudo de caso, que segundo Yin,
citado por Ventura (2007, p. 384):

representa uma investigacdo empirica e compreende um método abrangente, com a légica do
planejamento, da coleta e da analise de dados. Pode incluir tanto estudos de caso Gnico quanto
de multiplos, assim como abordagens quantitativas e qualitativas de pesquisa.

A ideia de estudo de caso estd embasada na ideia de estudo de caso mdaltiplo, no qual ha a conducéo
de varios estudos simultaneamente visando a constru¢cdo de um resultado final que compreenda as
semelhancas entre os casos estudados e tambeém suas singularidades. Para tanto, Yin (2014) evidencia
a necessidade de se considerar o contexto no qual se estdo inseridos 0s “casos” a serem analisados, ja
que para se atingir o fendmeno em sua complexidade e profundidade se faz indispensavel a busca pela
clareza da dimensdo contextual. Diante da clareza, apresentou-se na pesquisa 0 seguinte problema:
Qual é o real conhecimento que os professores tém da depressdo em criancas e 0 que permitiria
verificar sua pratica e sua atuacdo na possibilidade de um diagndstico precoce e nas provaveis praticas
interventivas? O objetivo geral da pesquisa desenvolvida consistiu em verificar os conhecimentos que
os/as professores/as do Ensino Fundamental tém sobre a depressdo e de que forma lidam com as
criangas com diagndstico de depressao infantil na escola.

A discussdo sobre os aspectos da depressdo infantil apos a verificacdo de que na literatura brasileira
sd0 escassos 0s estudos que visem compreender a complexidade dessa patologia; baixa producao
académica sobre a tematica e a limitacdo da compreensdo da populacdo leiga a respeito da existéncia
da depressdo em criancas. O estudo na consciéncia que educadores e professores tém de tal patologia,
nos atrelamos a ideia ja citada de modo introdutério de que € na escola e na aprendizagem que se pode

observar 0s primeiros sintomas da depressao nas criangas.

Segundo Roesch (1999), citado por Silva e Fossa (2013), a escolha pela entrevista semiestruturada
garante ao entrevistador uma melhor captacdo da perspectiva do sujeito entrevistado, de modo a nao

acumular demasiadas informac6es que nao constroem de forma clara a visdo do entrevistado.

Para analisar os dados foi utilizado a analise de conteudo, pois é

um conjunto de instrumentos metodolégicos, em constante aperfeicoamento, que se presta a
analisar diferentes fontes de contelidos (verbais ou ndo-verbais). Quanto a interpretagdo, a
analise de conteldo transita entre dois polos: 0 rigor da objetividade e a fecundidade da
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subjetividade. E uma técnica refinada, que exige do pesquisador, disciplina, dedicagéo,
paciéncia e tempo. Faz-se necessario também, certo grau de intuigdo, imaginacdo e
criatividade, sobretudo na definigdo das categorias de analise. Jamais esquecendo, do rigor e
da ética, que sdo fatores essenciais (FREITAS, CUNHA, & MOSCAROLA, 1997, apud
SILVA E FOSSA, 2013, p.3).

Na pesquisa foram realizadas entrevistas com 10 (dez) professoras atuantes na cidade de Belo
Horizonte -MG, assim divididas: 4 professoras que lecionam na rede publica e 6 delas atuam na rede

particular de ensino, mais especificamente, no Ensino Fundamental.

L ]
Estudo de caso com professoras
|

] h |
Rede publica Rede particular

r N ( )
s N [ 1 Cecilia
1 Camila 2 Fatima
2 Carmem 3 Gabriela
3 Marina 4 Joana
\_ 4 Samanta 5 Renata
. J \_ 6 Roberta
\ J

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Foi atribuido a cada uma delas um nome ficticio, de modo a resguardar o sigilo estabelecido para a
pesquisa. Observou-se quatro categorias principais e recorrentes a serem analisadas e discutidas junto
a literatura. Para compreender as categorias estabelecidas € necessario evidenciar o conceito de
diagndstico. O termo diagndstico provém do francés diagnostic, termo que remete ainda ao grego
diagndstikos e significa “capaz de ser discernivel”, “discernimento”, referindo-se em nosso contexto
ao conhecimento de uma dada doenga. (SILVA, 2013). Realizar um diagnoéstico adequado do
problema é de extrema importancia, uma vez que os dados obtidos irdo permitir que seja feito um

programa de intervencao de acordo com as necessidades da crianca.

Em Barbosa (2012), consta que escola vai exercer um papel importante no diagnéstico, pois quando
se instala uma DI (depressao infantil) em uma crianga, 0s primeiros sinais sdo o baixo rendimento
escolar e a dificuldade em realizar as tarefas, devidos a falta de concentracéo.
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Portanto, sugere-se que sejam pesquisadas formas de intervencao na escola que favorecam o preparo

dos professores e dos outros profissionais que lidam com a crianca. Desse modo, promover-se-ia uma

prevencdo para distirbios emocionais como a depressdo infantil além de uma condicéo de tratamento

desses disturbios fora do contexto clinico.

4. Anélise De Dados

4.1. Sintomas da depressao infantil

Para se analisar os sintomas da depressao infantil parte-se da conceituacdo de sintomas emergentes

trazida por Dalgalarrondo (2008) na qual se estabelece que

sintomas emergentes sdo todas aquelas vivencias psicopatoldgicas mais destacadas,
individualizaveis, que o paciente experimenta. Incluem as esferas que ndo fazem parte dos
transfundos, como alucinacdo (sensopercepg¢do), um sentimento (afetividade), um delirio
(juizo), uma paramnésia (meméria), uma alteracdo do pensamento ou da linguagem, etc.
(DALGALARRONDO, 2008, p. 294)

Ao serem questionados a respeito do conhecimento que ja possuem sobre 0s sintomas da depressao

infantil, os professores da rede particular entrevistados responderam:

Quadro 1 — Sintomatologia da depresséo infantil na visdo das professoras

Professora Gabriela:

“Falava que a depressdo infantil estd voltada —claro — & &rea comportamental da crianga entdo
a partir do momento que a gente observasse a crianga que estava com o comportamento
totalmente diferenciado que no caso é de tristeza, de estar muito amuadinha num canto, se
afasta do grupo em todos os momentos... aquela crianga que ja era interagida desde o inicio
de repente comeca ficar assim, a alimentacdo altera, o rostinho, a gente consegue observar
esses detalhes. Isso que eu fiquei sabendo como depressdo” (Entrevista professora Gabriela
linhas 4-10, p.X)

“Conhego s6 essa mudanca de humor, de apetite, de semblante, sé basicamente isso mesmo.”
(entrevista professora Gabriela, linhas 31-32, p.X)

Professora Fatima

“(...) 0 que me vem é a questdo do choro, uma crianga muito quietinha, que se isola, eu acho
que os olhos também, olheira também, pode ser um sinal... inseguranca...”(Entrevista
professora Fatima, linhas 31-33, p .X)

Professora Renata

"Olha[...] Eu ja li alguns artigos e revistas muito curto, ndo nada muito profundo, né, daquilo
que conhecimento, conversando com o colega, né! reportagem né! E (...) programa passando
alguma coisa sobre isso, mas nunca li livro que fala ou que aprofunda sobre assunto."
(Entrevista professora Renata. Linhas 21-24, p.X)

"Sim, acredito, que a crianga que (...) ela tem uma depressao ela... eu imagino que ela seja
como uma depressdo de um adulto (...) “ (Entrevista professora Renata. Linhas 25-26, p. X)

Professora Joana

“Na verdade (!) agora, agora, eu ndo estou lembrando ndo, mas eu creio que pode iniciar como
estou dizendo, a questdo de a crianga ficar sozinha, sabe (!) ela s6 quer ficar sozinha, ela ndo
quer conversar, ela quer ficar no mundo dela, se fechar simplesmente (...) ela se fecha."
(Entrevista professora Joana. Linhas 18-21, p.X)

Professora Roberta

"Tristeza profunda, choro constante, isolamento, ndo tem vontade de nada, a salde fica
comprometida e as pessoas as vezes tem vontade de morrer.” (Entrevista professora Roberta.
6-7, p.X)
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Professora Cecilia “Assim como outras doengas de fundo emocional, é muito dificil definir quando uma crianca
esta sofrendo de depressao, pois elas ainda estdo aprendendo a lidar com as situagdes, e com
seus sentimentos. Uma doenca apresenta um quadro prolongado, entdo observando os
comportamentos da crianga, observando sua postura e conduta, além de alteragcfes em seu
rendimento escolar podem ajudar na produgdo de um diagndstico.” (Entrevista professora
Cecilia. linhas 4-9, p. X)

“Alguns]...] como[: Jtristeza, isolamento, e apatia constantes.” (Entrevista professora Cecilia.
linha 10, p. X)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebe-se que as seis professoras possuem conhecimento de alguns dos sintomas caracteristicos da
depressdo infantil ou ja estiveram em contato com artigos e literatura que tratam desta tematica. Como
alega a professora Roberta, muitas vezes o quadro depressivo na infancia pode se evidenciar por meio
da “tristeza profunda, choro constante, isolamento, ndo tem vontade de nada, a saude fica
comprometida e as pessoas as vezes tem vontade de morrer.” (Entrevista professora Roberta. 6-7, pXx).
A professora Gabriela aponta também, como possiveis sintomas da depressdo infantil “mudanca de
humor, de apetite, de semblante, s6 basicamente isso mesmo.” (entrevista professora Gabriela, linhas
31-32, p.X)

Tal conhecimento apontado pelas professoras supracitadas esta de acordo com as principais pesquisas
publicadas neste &mbito, onde aponta-se como sintomas da depressao infantil:
S8o sintomas comuns nesta faixa etaria humor depressivo ou irritavel, dificuldade de
concentragdo, alteracdo do sono (frequente hipersonia em criangas) ou apetite, sintomas de
culpa ou inutilidade, diminuicdo de interesses, isolamento social, declinio escolar, fadiga e

pensamento de morte ou suicidio, ainda que em criangas menores de sete anos a nogéo de
morte ndo tenha conotacéo definitiva. (TARELHO e SCIVOLETTO, 2002)

Humor deprimido na maior parte do dia, falta de interesse nas atividades didrias, alteragdo de
sono e apetite, falta de energia, alteracdo na atividade motora, sentimento de inutilidade,
dificuldade para se concentrar, pensamentos ou tentativas de suicidio. (CRUVINEL e
BORUCHOVITCH, 2003)

Ja para professora Cecilia é necessario que se tenha uma avaliagdo continuada dos sintomas
observados, uma vez que, ela considera que a “doenca apresenta um quadro prolongado”. Segundo a
docente, a constatagdo do quadro depressivo pode ser percebida pelo professor “observando os
comportamentos da crianga, observando sua postura e conduta, além de altera¢cdes em seu rendimento
escolar, podem ajudar na produ¢ao de um diagnostico.” (Entrevista professora Cecilia. linhas 4-9, p.
X). Ao dizer da participacdo dos professores na construgdo do diagnostico, Livingston (1985) citado
por Boruchovitch e Cruvinel (2003) aponta para a necessidade de os professores estarem atentos as
manifestacOes da depressdo infantil no ambiente escolar, visto que essas podem apresentar diferentes

caracteristicas. Em especial, ressalta-se a expressédo de tristeza, mudancas no nivel das atividades,
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diminuicao do rendimento escolar, retraimento social, fracasso em finalizar as tarefas, agressividade

e sentimento de impoténcia.

Para professora Renata, € possivel que o quadro depressivo na infancia tenha sintomatologia analoga
a depressdo em adultos: " acredito, que a crianca (...) ela tem uma depresséo (...) eu imagino que ela
seja como uma depressdo de um adulto. (Entrevista professora Renata. Linhas 25-26, p. X). Percebe-
se que o ponto enfatizado pela professora Renata € alvo de discussdo constante pois ora acredita-se
que ha correspondéncia com a sintomatologia adulta e ora aponta-se para sintomas diferentes e
antagonicos da depressdo em adultos. “Por exemplo, Rehm e Sharp (1999) afirmam que a depressao
em criancas se manifesta de uma forma diferente da depresséo no adulto, de forma que rejeitam a
ideia de que a depressao infantil seja diagnosticada pelos mesmos critérios utilizados para o adulto.”
(CRUVINEL; BORUCHOVITCH, 2004, p.370)

Ja as professoras de rede publica entrevistadas, trouxeram as seguintes respostas para a questdo que

pretendia analisar o conhecimento da sintomatologia da depressao infantil:

Quadro 2 — Conhecimento prévio das professoras sobre depressao infantil

Professora Samanta: “Bom, a gente observa a crianca. E[..] se ela ta muito quietinha, no canto dela, ou se ela ndo
relaciona direito com os colegas, ou se qualquer situagdo ela chora, ou ela agride. Porque
tem criangas que manifestam de formas diferentes. Entdo a gente tem que observar como é
aquela crianga normalmente, se tem uma mudanca brusca, entdo a gente tenta observar o que
que é que td acontecendo nesses aspectos.” (Entrevista professora Samanta. Linhas 15-19, p.
X)

“Ah[...] Bom. S80 esses que eu falei anteriormente[: ] Baixa tolerncia a frustrag&o, ela fica
muito introspectiva, ou ela demonstra agressividade, ou muito chorosa, ou ndo faz as
atividades, se nega a fazer as atividades em sala, né, e incomoda os colegas, incomoda o
professor, ou entdo no se expressa de forma nenhuma na sala. 1sso que a gente percebe. E
l6gico que tem algo mais, mas o que a gente percebe assim mais claramente, sdo esses
sintomas, essas questdes.” (Entrevista professora Samanta. linhas 20-25, p. X)

Professora Camila: “Tristeza, choro constante, tremura, fraqueza, ndo tem vontade de nada, ndo conversa, ndo
tem interacdo com as outras criangas.” (Entrevista professora Camila. Linhas 8-9, pX)

Professora Carmem: “Sim. Ansiedade, melancolia, inapeténcia, perda de peso, alheamento” (Entrevista
professora Carmem. Linha 4, p.X)

Professora Marina: “Sim. A crianga ndo se interessa por nada e ndo ha brincadeira que a faca sentir-se melhor...

Fica parada o tempo todo, né, e quer sempre alguém em quem confie por perto.” ( Entrevista
professora Marina. Linhas 8-9, p. X)
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebe-se que, ao se analisar as falas das quatro professoras de escola publica entrevistadas, a
totalidade delas pode citar uma enorme gama de sintomas da depressao infantil. A professora Samanta
aponta para a necessidade de se conhecer as causas e as evidencias de mudancas de comportamento:
“a gente tem que observar como é aquela crianga normalmente, se tem uma mudanca brusca, entdo a
gente tenta observar o que que é que ta acontecendo nesses aspectos.” (Entrevista professora Samanta.
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Linhas 17-19, p. X). E relatado também, que a depressdo na infincia pode ser “denunciada” pelo
desinteresse pelas atividades propostas em sala, como aponta a professora Marina: “A crianga nédo se
interessa por nada e ndo ha brincadeira que a faca sentir-se melhor... Fica parada o tempo todo, né, e
quer sempre alguém em quem confie por perto.” ( Entrevista professora Marina. Linhas 8-9, p. X)”.
Inevitavelmente , sdo relatados pelas professoras os ja conhecidos sintomas de tristeza e apatia,

sintomas estes presentes também na depressédo em adultos.

Ao dizerem dos sintomas da depressao infantil mais evidentes na escola Coli, Marchesi, Palacios e
colaboradores apontam caracteristicas semelhantes aquelas evidenciadas pela professora Marina ao
dizerem que s&o a “falta de concentracao, o desinteresse pelas atividades escolares e a diminui¢do no
rendimento escolar” os sintomas mais facilmente perceptiveis na escola. Se no &mbito escolar essas
caracteristicas se potencializam outras evidéncias sdo perceptiveis no dia-a-dia da crianga como perda
de interesse por quase todas as atividades, mudangas no peso ou apetite, problemas do sono, falta de
energia, agitacdo ou lentiddo motora, ideias de morte etc. (COLI, MARCHESI, PALACIOS et al.
2004)

No entanto, apesar de possuirem bom conhecimento da sintomatologia da depressdo infantil, os
professores entrevistados apontam que nunca conviveram com alunos j& diagnosticados com tal
patologia, mas evidenciam situacdes em que perceberam e constaram algumas caracteristicas que
podiam apontar para a existéncia de um quadro depressivo. Conhecendo-se 0s sintomas da depressao
infantil, torna-se inevitavel se pensar nos efeitos que tal sintomatologia traz ao rendimento escolar,

ou seja ao processo de aprendizagem das criancas ja diagnosticadas com este transtorno.
4.2. Depressao Infantil e Baixo rendimento escolar

De acordo com Carvalho (2000), citado por Marcondes e Sigolo (2008) para se pensar na definicao
do baixo rendimento escolar é necessario que se tenha em mente quais sdo 0s objetivos da

escolarizacdo, para tanto se estabelece que

0 objetivo da escolarizagao é a aquisi¢do de conhecimentos construidos sécio-culturalmente,
pensando nas etapas iniciais desse processo 0s conteldos seriam as aquisi¢cdes da leitura,
escrita e calculos elementares. Assim sendo, 0 baixo rendimento escolar se traduziria como
uma resposta inadequada a essa aquisi¢ao ou ainda uma apreensdo parcial dos conhecimentos
esperados para essa fase. (MARCONDES E SIGOLO, 2008.)

Dado este conceito norteador, volta-se as entrevistas feitas com dez professores da rede publica e
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particular de Belo Horizonte, nas quais, a maioria dos entrevistados aponta que a depressao infantil

pode afetar o rendimento escolar tornando-o abaixo do que se espera de determinado aluno.

Ao responderem, as professoras da rede particular entrevistados deram as seguintes repostas:

Quadro 3 — Percepcéo das professoras da relagcdo entre rendimento escolar e depressao infantil

forma?”

“Vocé acredita que a criangca com depressdo pode ter o rendimento escolar alterado? De que

Professora
Gabriela

“A depressdo como muitos outros fatores, mas a depressdo em si ela altera sim, porque eu acredito que
a crianca ndo estd com aquele... pra a gente colocar um desenvolvimento esperado a gente entende que
a crianga tem que estar psicologicamente preparada, mentalmente... entdo a gente engloba, assim, um
conjunto de fatores, né? Com certeza, se altera isso, se a depressao vem vai alterar todos, o rendimento
vai ser um dos primeiros que a gente vai ver logo de cara.” (Entrevista professora Gabriela. linhas 33-
39, p.X)

Professora
Fatima:

“Eu acho que pode afetar... eu acho que afeta em tudo. Até a relacdo com os colegas, consigo
mesmo...ai vem.. eu acho que ficam outras coisas por tras disso tudo e se ndo for tratado, se ndo for da
maneira correta, outras coisas vao influenciando também; no cognitivo, na atengéo..” (Entrevista
professora Fatima. Linhas 34-37, p. X)

Professora
Cecilia:

“Sim, a depressdo tem como caracteristica o desinteresse em assuntos em geral. E o processo de
aprendizagem envolve interesse, descoberta, cooperacdo, aten¢do[!] Uma crianga doente ndo tem a
mesma disposic¢do, ndo estd nas mesmas condigdes e ndo terd o mesmo resultado que o de uma crianga
saudavel na sala de aula em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem.” (Entrevista professora
Cecilia. Linhas 11-16, p. X)

Professora
Renata:

“Ela ndo tem vontade de estudar, brincar, né! (...) sdo coisas que uma crian¢a normal gosta, participar
das atividades prazerosas para ela, alguns (?), ela vai ter dificuldade em todo tempo em relacionar com
0 outro e até mesmo se envolver em qualquer atividade." (Entrevista professora Renata. Linha, 26-30,
p-X)

Professora
Joana:

"Olha (...) é uma pergunta bem complicada, né! (...) N&o tem como, sabe por que? Se ela se isola, se
ela quer ficar sozinha, entdo, que ela ndo quer nada, ela quer ficar sozinha, ela ndo quer fazer nada. Pra
mim ela fica sozinha, ela se isola o tempo todo. Ela ndo quer fazer nada, ela ndo quer comer, entdo,
pra mim ndo tem (!) Tudo dela vai mudar. Entdo o rendimento dela vai cair!" (Entrevista professora
Joana. Linha, 22-27, p.X)

Professora
Roberta:

"Sim, por causa da falta de interagdo social, perda de contetdo, o rendimento escola pode fica
comprometido.” (entrevista professora Roberta. Linhas 8-9, p.X)

Percebe-se que, em sua totalidade, as professoras da rede particular consideram que a depressédo

infantil pode afetar o rendimento escolar. Como aponta a professora Cecilia “a depressdo tem como

caracteristica o desinteresse em assuntos em geral. E o processo de aprendizagem envolve

interesse, descoberta, cooperacdo, aten¢do Uma crianca doente ndo tem a mesma disposicao, nao esta

nas mesmas condicdes e ndo terd o mesmo resultado que o de uma crianga saudavel na sala de aula

em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem.” (Entrevista professora Cecilia. Linhas 12-16, p.X).

Ao dizer das possiveis causas que levam ao baixo rendimento escolar Sommerhalder e Stela (2001)

citados por Boruchovitch e Cruvinel (2003) reforgcam os pontos citados pela docente e apontam que

na crianga deprimida, as funges cognitivas como atengdo, concentragdo, memoria e
raciocinio encontram-se alteradas, o que interfere no desempenho escolar, uma vez que na
sala de aula, a crianca com sintomas de depressdo normalmente mostra-se desinteressada
pelas atividades, apresenta dificuldade em permanecer atenta nas tarefas e esse
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comportamento interfere de forma negativa na aprendizagem dessas criancas. (CRUVINEL
e BORUCHOVITCH, 2003)

Quadro 4 - EFEITO DA DEPRESSAO INFANTIL NO RENDIMENTO ESCOLAR

Professora Camila: “Nao, esta menina vivia para ler e estudar, ela ficava isolada dos seus colegas, mas, fazia todos
seus deveres. As vezes faltava as aulas, mas, seu rendimento era muito bom.” (entrevista
professora Camila. Linhas 10-11)

Professora “Sim. Nio presta atengdo nas aulas..., ndo apresenta interesse pelas atividades e avalia¢des...é
Carmem: s0." (Entrevista professora Carmem. Linhas 5-6, p.X)

Professora Marina: | “Sim. Quando perde o interesse na escola. ( Entrevista professora Marina. Linha 11, p. X)
Professora “Com certeza[ '] com certeza [!] Ela vai render muito pouco. O rendimento académico dela vai
Samanta: ficar bem aquém do esperado, porque ela ndo vai ter motivagdo, nao vai ter interesse, ndo vai

ter desejo de fazer as coisas, né, entdo, isso afeta a aprendizagem, afeta o desempenho, afeta o
relacionamento com os outros, com os colegas. Entdo, assim, atrapalha e muito.” (Entrevista
professora Samanta. Linhas 26-30, p. X)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Observa-se que trés das professoras de rede publica entrevistadas consideram que, por afetar a
concentracdo, interesse e atencdo, a depressao infantil pode acarretar prejuizos escolares (como
evidenciado por Sommerhalder e Stela (2001) citados por Boruchovitch e Cruvinel (2003). No
entanto, o relato da professora Camila, ao dizer de uma aluna, ressalta um novo ponto a ser analisado:
“esta menina vivia para ler e estudar, ela ficava isolada dos seus colegas, mas, fazia todos seus deveres.
As vezes faltava as aulas, mas, seu rendimento era muito bom.” (entrevista professora Camila. Linhas
10-11). Boruchovitch e Cruvinel (2003) buscam na literatura nacional e internacional dados que
apontam que as criangas com depressdo sdo capazes intelectualmente, ou seja, ndo apresentam déficit
de inteligéncia. Tais autoras observam que frente a testes de inteligéncia aplicados a criangas com
depressdo e criangas sem essa patologia ndo se constatou diferencas significativas quanto aos niveis

de inteligéncia apresentados por esses dois grupos.

Sendo assim, fica ainda mais claro que o baixo rendimento escolar pode sim ser uma “sequela” da
depressdo que, como ja citado anteriormente, pode trazer prejuizos cognitivos e comportamentais;
mas também ha que se ter em conta que nem sempre sera através do baixo rendimento escolar que a
depressdo infantil vai se denunciar. O seguinte item discutido diz dos encaminhamentos dados a

crianga com sintomas de depressé&o.

4.3. Encaminhamentos A Crianga Com Depress3o

Diante da andlise, as professoras, em sua maioria, nunca tiveram contato com criangas depressivas
em sala de aula e sugerem que havendo alunos demonstrando comportamentos como tristeza,

agitacdo, fadiga, agitacdo, etc. junto a escola, sejam encaminhados para um diagnostico com mais
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precisdo. Partindo da defini¢do do verbo “encaminhar” dado pelo dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa, encaminhar ¢ “guiar, mostrar o bom caminho”, ¢ fora essa a ideia de encaminhamento
trazida pelas professoras entrevistadas, uma vez, que por meio desse encaminhamento se torna

possivel 0 acompanhamento adequado da crianga com suspeita de depressdo infantil.

As professoras de rede particular entrevistadas apontam que os encaminhamentos possiveis sao:

Quadro 5 — Percepcéo das professoras da rede particular de ensino:

Professora Resposta

Professora Cecilia: “E...O primeiro passo é uma conversa com a crianga e seus pais/ ou responsaveis, conforme o
que for constatado € aconselhado que se procure um médico para verificar-se o estado fisico do
aluno e o acompanhamento psicolégico, ambos enviando um laudo a escola, para protocolar a
situacdo do aluno.” (Entrevista professora Cecilia, linhas 19-23, p. X)

Professora Fatima:*“ | Acho que primeiramente, chamar os pais, conversar, saber um pouquinho da familia e
aconselhar mesmo 0s pais a encaminhar pro psicélogo, procurara um atendimento mais
especializado e tentar identificar, né?” (Entrevista professora Fatima, linhas 40-42, p. X)
Professora Gabriela: “Psicologo. Com certeza.”(Entrevista professora Gabriela, linha 50, p.X)
Professora Joana: “Olha infelizmente, hoje em dia esta dificil, né! A questdo do encaminhamento, né! Na verdade
sim! Eu vou falar ndo pela minha escola, mas que eu ouco falar com as pessoas conversando
comigo e tudo. Realmente a escola chama a professora e a professora chama os pais e vai
comenta o que est4 acontecendo com o aluno e tudo. E ali é encaminhado (inaudivel) ou ao

psicélogo, né! Ou alguma psicopedagoga, mas na verdade mesmo é um psicologo,
primeiramente encaminha para um psicologo.” (Entrevista professora Joana, Linhas 44-51, p.
X)

Professora Renata: “Acredito que a crianga esta com depressdo infantil, né! é uma crianca realmente, né! Se isola,
ela ndo tem o desenvolvimento necessario, isso a pedagoga, (...) desculpa, a coordenadora, né!
Da escola (...) Ela deve encaminhar para o responsavel, para a pessoa que é responsavel por
tratar aquela crianga. A principio deve ser um encaminhamento psicoldgico para que aquela
crianga possa ser, € (...) diagnostica, assim saber lidar com a situagdo, né!” (Entrevista professora
Renata, linhas 38-44, p. X)
Professora Roberta | “A escola ndo fez nenhum encaminhamento, apds alguns dias a mae pediu transferéncia da
garota, inclusive mudou-se do bairro.” (Entrevista professora Roberta, linhas 18-19, p.X)
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Observa-se que nas escolas particulares, trés professoras visam o dialogo como fator importante entre
pais e a coordenacdo escolar. Inicialmente torna-se complexo reconhecer o sintoma da depressao,
pois para o professor € interessante dialogar com os pais se existe algo que tenha originado sinais de
depressdo e orientar o encaminhamento da crianca para um tratamento terapéutico. Segundo Avanci
et al. (2008, p. 61), é uma forma de prevenir e identificar se ha problemas na convivéncia familiar da
crianga, "impedindo que a depressao se estabelega". Quatro professoras ndo citaram o dialogo com os
pais, mas nota-se a preocupacao em dizer que o encaminhamento para um profissional € uma forma
de ajudar a crianca. Diante da andlise, percebe que as professoras procuram ficar atentas as

dificuldades na aprendizagem ou em alteracGes que evidenciam no cotidiano escolar.
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Ja as professoras de escola publica apontaram que os encaminhamentos feitos pela escola ao

Quadro 6 — Comparativo das respostas das professoras.

Professora Camila: “A escola ndo detectou esse tipo de “Problema”. A familia quem tomou iniciativa. E
essa crianca ja estava em tratamento.”” (Entrevista professora Camila, linhas 24-25, p.X)

Professora Carmem: Encaminhamento para o posto a partir do Programa Salde na Escola.” (Entrevista
professora Carmem, linha 11, p.X)

Professora Marina: “S&o encaminhados para o PSE (Programa de Saude na Escola), criado pela prefeitura

Municipal de Belo Horizonte. E... eu s6 conhego esse local para encaminhamento.”
(entrevista professora Marina, linhas 19-20, p.X)
Professora Samanta: “A primeira coisa que hoje a gente faz na nossa escola que é municipal, é conversar com
a Coordenagdo da escola e apresentar a questdo. Ai a gente chama a familia, conversa pra
ver 0 que ta acontecendo em casa e tentar levantar hipoteses, 0 que esta acontecendo que
a crianga esta daquele jeito, e a gente fala assim, seria interessante levar no posto de
salde, pro Pediatra poder fazer um encaminhamento pro Psicélogo, pra tentar verificar o
que ta acontecendo com essa crianca. As vezes até trabalhar com a familia também. Que
a escola ndo tem como indicar “vou encaminhar pra fulano”. (entrevista professora
Samanta, Linhas 48-55, p. X)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em uma das escolas publicas, uma das professoras apresentou que a familia ja teria providenciado o
encaminhamento para a crianga, por isso a escola ndo precisou se preocupar em direcionar a familia

para um profissional da area.

Porém, trés professoras disseram que quando € necessario encaminhar criancas para area
especializada, dialogam com os pais a necessidade que a crianga precisa e encaminham para 0 posto
de salde da comunidade. Conforme Avanci et al. (2008, p.57), esse apoio profissional pode orientar
a familia e a crianca. Vale ressaltar que a forma de encaminhamento apontado por profissionais de
escola publica e particular sdo distintos. Nas escolas publicas, as professoras visam o encaminhamento
para um programa de saude na prefeitura. Novamente, priorizam a conversa com 0s responsaveis do

aluno e acomunidade escolar, procurando observar quais os fatores de risco que a crianga se apresenta.

De acordo com Avanci et al. (2008), € importante 0 acompanhamento e o encaminhamento de crianca
com quadro depressivo, onde é imprescindivel a ajuda de um profissional da saude.

“E importante quando o profissional escuta com aten¢ao o que as criancas, sentem e pensam.
Quando necessario, o profissional em parceria a sua institui¢do, deve encaminhar a crianca
para um local mais especializado ou protetor.”(Avanci et al., p. 53-54, 2008).

Tendo em vista que, tanto na literatura pesquisada quanto nas entrevistas feitas com 10 professoras

da rede publica e particular de Belo Horizonte, hd uma predominancia de encaminhamentos para
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psicologos, Cunha e Benetti (2009) observam que “em relacdo ao encaminhamento para atendimento

psicoldgico foram consideradas as seguintes situagdes:

1) escolas;

2) servicos médicos e comunitarios;

3) pediatra;

4) familiares;

5) Judiciario.”

No entanto, como apontam Sassi ¢ Maggi (2007) citadas por Cunha e Benetti (2009) “ainda que a
escola seja o local de encaminhamento predominante nas séries iniciais do ensino fundamental, a
predominancia dos motivos escolares é, na maioria das vezes, incoerente com o problema real latente

(problemas emocionais).”

Como ja citado anteriormente, muitas vezes, os sintomas da depressdo infantil podem ser confundidos
com outras patologias mais recorrentes no contexto escolar, o que pode gerar o diagnostico impreciso

ou erréneo.
4.4. O Docente E Sua Prética Frente A Crianca Com Depressdo

O professor exerce um papel importante na vida da crianga, ndo apenas em sala de aula, porém este
procura interagir com o olhar observador frente ao aluno, buscando as medidas que possam orientar
0S pais ou responsaveis, para que o aluno seja encaminhado para uma avaliacdo clinica e até mesmo

como forma preventiva.

Welfort (1997) enfatiza que o olhar observador “inclui escuta de siléncios e ruidos na comunicagdo”,
ou seja, mesmo que o professor ainda ndo seja especializado para o diagnostico de depressao, a sua
observacdo pode trazer a realidade significativa do aluno que apresentar dificuldades na

aprendizagem.

Massola e Silavares (2005) apontam “que os professores sdo capazes de reconhecer criangas com
dificuldades especificas de aprendizagem e realizar encaminhamentos adequados para atendimento
psicologico” (2005, p. 147), esta mediacdo pode contribuir em uma aprendizagem eficaz ao aluno e
principalmente para o professor que podera ter um olhar diferenciado com a crianca que apresentar

depressao infantil.
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Como seria a pratica pedagdgica e quais as reacfes do professor, em sala de aula, se ocorresse caso de
depressao infantil.

Rede particular

Rede publica

Professora | “Na instituigdo em que trabalho atualmente, | Professora | “N&o, continuei trabalhando em sala da
Cecilia: ndo existe um projeto especifico para | Camila: mesma forma, porém, com mais “cuidado”
prevencdo ou auxilio no tratamento de quando direcionar alguma pergunta ou
alunos com quadro depressivo. (entrevista qualquer outra questdo de sala a essa
professora Cecilia, linhas 25-26, p. X)” crianga. A coordenadora leva a aluna para
dar uma volta quando acontece uma crise de
choro. Ligamos para a mée e ela vem busca-
la.”. (Entrevista professora Camila, linhas
21-23, pX)
Professora | “Olha... o que me faz pensar de reagir com | Professora | “Procurei estar mais atenta para motiva-lo
Fatima: essa crianca, na parte pedagogica eu ndo | Carmem: | nas atividades de sala.” (Entrevista
sei... mas eu teria um cuidado diferente em Professora Carmen, linha 9, p X)
ouvir ela mais, perguntar... ter sempre essa
atencdo voltada. Observar mesmo, no
pedagégico, se ta tendo alguma coisa
errada, se ndo ta prestando atencdo, se ta
voadinho, e” por que sera? ... e até ser
amigo mesmo, eu acho que o professor
nessa hora ele pode também fazer um papel
de amigo. “Pode contar comigo pro que
vocé precisar, eu to aqui pra te ajudar.”
(Entrevista professora Fatima, linhas 51-57,
p. X)
Professora | “Eu acho que seria... como a nossa escola | Professora | Eua trato com muita delicadeza, pois, tenho
Gabriela: ela é muito integradora, assim, ela gosta de | Camila:* medo que ela tenha uma crise de choro
acolher a crianca diferente, entdo eu acho “compulsivo”. Pois ela as vezes chora dentro
que, assim, teria acompanhamento de um de sala (Entrevista professora Camila, linhas
psicélogo de fora e mais uma atengdo 19-20, px)
especial com a equipe da escola que estaria
ali o tempo todo chamando a crianga,
trazendo, conversando mais um pouco, sei
14! Qualquer alternativa pra tirar a crianca
desse quadro. A sensacao que da é que eu
tenho que tirar o menino desse quadro. Um
olhar diferenciado. Com certeza a escola
faria, assim, um trabalho especial pra isso,
como acontece com... 0s problemas que
vem a gente tenta encarar de forma bem
inteligente, em  grupo.” (Entrevista
professora Gabriela, linhas 61-67, p. X)
Professora | “A reagdo foi aproximar mais dela, saber | professora | “eutinha que dar um pouco mais de atencéo
Joana: mais dela. Procurar saber o por que ela se | Samanta pra essa crianga. As vezes, quando ela dava
sentir sozinha, né!” (Entrevista professora crises de choro, saia com ela da sala, distraia,
Joana, linhas 35-36, p X) brincava com ela um pouco, pra ver se ela
“Os estudos trazem uma base, entdo (...) acalmava, pra depois retornar com ela. E ia
assim, através dos estudos que a gente vai reportando tudo a mde, o que tava
aprendendo, estudando e vai aprendendo acontecendo no relatério da crianga,
como lidar, assim com cada tipo de relatorio diario.” (Entrevista professora
crianga”.(Entrevista professora Joana |, Samanta, linhas 41-45, p. X)
linhas 41-43, p. x)
Professora | “Como tinha dito, ndo tem!” (Entrevista
Renata: professora Renata, linha 53, p.x)
Professora | “Quando ela ia a aula eu a tratava com
Roberta: carinho, fazia de tudo para que ela se
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envolvesse mais nas atividades com a
turma.” (Entrevista professora Roberta,
linha 12-13, p.X)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao observar as falas das professoras das escolas particulares sobre a préatica pedagdgica escolar, duas
delas declaram que na escola ndo ha trabalhos que possam orientar a crianca. Analisando as outras
cincos professoras relataram que observar, cuidar, se interessar e ser amigo da crianga sao pontos que
podem ajudar o aluno na pratica pedagogica. De acordo com Avanci et al. (2008, p. 64), quando nao
h& uma equipe que possa da o diagnostico depressivo, as medidas interventivas para ajudar a crianca

séo as discussdes, 0 encorajamento e novamente o acompanhamento da crianca.

Em andlise, as professoras das escolas publicas demonstraram em suas falas a importancia de terem
uma atencdo dobrada sobre as criancas que apresentarem um quadro depressivo. Elas mostram que o
essencial é o professor trazer para essa crianga 0 quanto ela é importante e capaz de vencer 0s

obstaculos.

O desafio para o docente hoje, é obter uma préatica pedagdgica de qualidade, ou seja, é a relacdo ativa
com o aluno que podera garantir sucesso no ensino. Caso a pratica ndo seja realizada, ha necessidade
que a intervencdo por estimulos aconteca para que essa aprendizagem concretize. O ensino se torna
complexo, devido as relagdes sociais, afetivas e emocionais que sdo disseminadas na comunidade

escolar, assim diz Nadal e Papi ( 2007, p. 18):

Isso se da porque o espago onde o professor desenvolve a sua pratica é carregado de conflitos
de sentimentos diferentes, pois envolve relagdes humanas de toda ordem: os professores
relacionam se com os outros professores, com os alunos, com a equipe de gestdo, com os pais,
com a comunidade, com outras instancias administrativas.

A prética pedagbgica no espago escolar ndo é apenas demonstrar ao aluno o conhecimento, mas
estabelecer a apropriacdo do conhecimento de forma “critica, criativa, significativa e duradoura do
conteudo."” (NADAL; PAPI, 2007, p. 20). Para Weiss (2008), a escola ndo pode ser vista de um ponto
isolado ao problema que acontece com o aluno. Sua anélise parte do ponto que a escola contribui para
possiveis dificuldades que o aluno enfrenta, a sociedade estd inserida em uma organizacdo

sistematizada, seja publica ou particular.
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5. Considerac6es Finais

De acordo com as analises das entrevistas semiestruturadas percebe-se que elas fornecem informacdes
que convergem com o que alguns teoricos dizem acerca da depressdo. Quanto a isso, pode-se
mencionar que a maioria das entrevistadas percebem que seus alunos e alunas apresentam sintomas
depressivos. Confirmando o que dizem alguns pesquisadores em seus estudos. De acordo com eles,
0s professores percebem as primeiras modificacGes provenientes do quadro depressivo nas criangas.
E entendem que na sua maioria, elas fazem sintoma na escola e que muitos dos casos, apresentam
como consequéncia, o baixo rendimento escolar. Tudo isso que pdde ser comprovado comparando as

respostas das entrevistadas e as fontes pesquisadas.

Observou-se que em relagdo a esses resultados ndo houve diferenca nas pesquisas realizadas em
escolas publicas ou privadas. Exceto no que tange os encaminhamentos, uma vez que na rede publica
ele se mostra um processo mais moroso que depende de diferentes instituicdes, o que pode ser ineficaz

e pouco assistencial.

Ainda em relagdo aos encaminhamentos, observou-se, de acordo com as entrevistas que ha por parte
das professoras a necessidade de um laudo médico que comprove o quadro depressivo dos alunos.
Com isso percebe-se que elas legitimam a importancia do de um profissional capacitado para

diagnosticar os mesmos com depressao e sugerir o tratamento.

A maioria dos professores quando percebem algo diferente com o aluno tentam uma aproximacao
com a crianga e com os familiares, além de comunicarem a coordenacdo pedagdgica da escola. Mas,
nédo realizam outras intervencdes, por ndo saberem como agir, uma vez que ndo tinham certeza que
era depressao, 0 que acometia os seus alunos. Alguns estudos mostram essa dificuldade apresentada
pelos professores, jA que criancas geralmente apresentam muitos comportamentos que podem
facilmente ser confundidos com outros transtornos e doencas. E ainda, muitas pesquisas ressaltam a
dificuldade em diagnosticar criancas com depressdo; devido a complexidade da mesma. E também,
sinalizando a necessidade de mais pesquisas sobre esse transtorno. J& que de acordo contextualizacao
histdrica, evolui de maneira lenta os estudos sobre esse assunto e isso reflete no conhecimento que 0s

individuos tém sobre 0 mesmao.

Diante do que foi apresentado e discutido nesse trabalho, percebe-se a necessidade de mais pesquisas

e divulgacao nos meios de comunicagdo, nas escolas e outros espagos para que as pessoas conhecam
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mais sobre a depressdo infantil. Principalmente se tratando desse transtorno em criangas, que por
muitas vezes ndo conseguem se expressar de maneira que levem a um diagnostico mais preciso.
Quanto a isso, na literatura ressalta-se que a familia e escola sdo aliados importantes, porque
conseguem perceber as mudangas comportamentais nas criangas, podendo, assim contribuir para um
diagnostico mais rapido. E isso pode colaborar para um tratamento mais eficiente, minimizando os
possiveis prejuizos que podem acometer criancas nas suas atividades diarias, principalmente as

escolares.

Além disso, observa-se a importancia desse estudo para as diversas areas do conhecimento que lidam
com pessoas, como é o da Psicopedagogia, que como muitas outras devem estabelecer um dialogo
constante, com diferentes profissionais, para que se potencialize as a¢des e se faca intervencgdes mais

assertivas.

Essa é apenas uma andlise, outras poderao ser feitas por diferentes profissionais comprometidos com
0 desenvolvimento do sujeito em todas as suas dimensdes. E que esses compreendam e reflitam
sempre sobre a complexidade do homem e a relagcdo dele com o meio em que vive. Contribuindo
cada vez mais para que os individuos, se reelaborem , modifiqguem suas condutas; sejam autores de

Seus pensamentos e assim possam se tornar sujeitos de sua propria historia.
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Contribuic6es Do Trabalho Da Coordenacdo Na Educacéo Infantil com A
Implementacédo Das Leis 10.639/03 E 11.645/08

Contributions Of The Work Of The Coordination In Early Early Education With The
Implementation Of Laws 10,639/03 And 11.645/08

VIEIRA, Viviane de Paula!
SILVEIRA, Katia Pedroso?

Resumo

Este artigo trata da percepcdo da coordenacdo pedagdgica ao que se refere as praticas desenvolvidas para as relacdes
étnico-raciais, assim como a implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, no &mbito da Educacéo Infantil. O objetivo
desse artigo é ressaltar a importancia do papel do coordenador pedagdgico, a fim de criar estratégias de trabalho voltadas
para as questbes étnico raciais na Educacdo Infantil. Historicamente, este segmento sempre foi visto com fins
assistencialistas nos dias de hoje, os profissionais da Educacdo Infantil vém se fortalecendo de modo a desenvolver praticas
com intencionalidades educativas coerentes uma vez que este segmento é primeira etapa da Educacdo Bésica. Nesta
perspectiva, a Educacdo Infantil é reconhecida como espaco educativo que deve possibilitar vivéncias e experiéncias
organizadas de forma intencional a fim de garantir o desenvolvimento integral das criancas. Os investimentos e incentivos
ao desenvolvimento profissional docente sdo formas de reconhecimento, valorizagéo e qualificacdo da Educacéo Infantil.
Para o desenvolvimento deste projeto utilizamos a metodologia de grupo focal, o que possibilitou estabelecer grupos de
didlogos entre coordenadores de cinco institui¢des de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte
RME/BH, com especificidades diferentes. Ao final, foram estabelecidas metas de trabalho, dentre elas a realizacdo de
formagdes continuadas, com a finalidade de criar estratégias que possam delinear as praticas pedagdgicas em favor da
valorizacdo da diversidade entre criancas da Educacao Infantil da RME/BH.
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Abstract

This work deals with the perception of pedagogical coordination with regard to practices developed for ethnic-racial
relations, as well as the implementation of Laws 10,639/03 and 11,645/08, within the scope of Early Childhood Education.
Historically, this segment has always been seen for welfare purposes. Nowadays, Early Childhood Education professionals
have been strengthening themselves in order to develop practices with coherent educational intentions since this segment
is part of Basic Education. From this perspective, Early Childhood Education is recognized as an educational space that
must enable experiences organized in an intentional way in order to guarantee the integral development of children.
Investments and incentives for teaching professional development are ways of recognizing, valuing and qualifying Early
Childhood Education. To develop this project, we used the focus group methodology, which made it possible to establish
dialogue groups between coordinators of five Early Childhood Education institutions in the Belo Horizonte Municipal
Education Network, with different specificities. In the end, work goals were established, including carrying out ongoing
training, with the purpose of creating strategies that can outline pedagogical practices in favor of valuing diversity among
children in Early Childhood Education in the city.

Keywords: Pedagogical Practices, Focus Group, Pedagogical Coordination, ethnic-racial, diversity.
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1. Introducédo

A Educacdo Infantil no Brasil surgiu da necessidade de se reverter o grande indice de mortalidade
infantil e combate a pobreza, destinando-se ao atendimento das mulheres vilvas ou abandonadas que
precisavam trabalhar para sustentar seus filhos. O atendimento as criangas era feito por mulheres
voluntarias e exigia-se para o trabalho apenas vivéncias e experiéncias de maternidade ou o0 aprego

por criancas.

Em Belo Horizonte a criacéo de creches comunitarias, filantropicas e/ou confessionais se deu no final
da década de 1970, com crescimento significativo na década de 1980. Em carater assistencialista a
Educacdo Infantil era oferecida em espacos com condi¢bes inadequadas e improvisadas, sem
materialidade ou profissional habilitado para exercer a profissdo de professora ou educadora. Porém,
era a Unica forma de atendimento as familias que necessitavam de um lugar para deixar os filhos a
fim de trabalhar visando seu sustento. Ao longo da historia, as comunidades foram se organizando e
o numero de creches foi se multiplicando e elas passaram a cumprir o papel do Estado, sendo
cofinanciadas por ele, por meio de convénios. (PROPOSICOES CURRICULARES PARA
EDUCACAO INFANTIL/PBH, 2016).

O atendimento publico a Educacéo Infantil pela rede propria teve inicio em 1957, com a inauguragdo
do Jardim de Infancia Renascenca. Até 2004 foram criadas doze escolas de atendimento a Educacao
Infantil nas faixas etarias de trés a seis anos de idade em horério parcial. O atendimento era ofertado
também, em algumas escolas de ensino fundamental em condi¢des inadequadas e os profissionais que
atuavam neste atendimento, em ambos 0s espacos, eram professores concursados para 0 Ensino
Fundamental. (IDEM )

Somente em 1993 surgiram as primeiras a¢des politicas municipais a fim de sistematizar as condi¢6es
de atendimento para este seguimento com a implementacédo de diretrizes especificas para a Educacédo
Infantil. Desde ent&o, a implementacéo de Politicas Publicas direcionadas a essa etapa, tem favorecido
um aprimoramento no atendimento a Educacdo Infantil em diversos aspectos. Isso fortaleceu o
reconhecimento deste segmento como educagao e ndo mera acgao assistencialista. A Educagéo Infantil
foi incorporada como primeira etapa da Educacdo Basica pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN) N° 9.394/96.
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Nesta perspectiva a Educacdo Infantil é reconhecida como espaco educativo que deve possibilitar
vivéncias e experiéncias, organizadas de forma intencional a fim de garantir o desenvolvimento

integral das criancas.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico € concebido colocando a crianga como centro no processo
educativo, sendo levado em consideracao seus saberes, suas vivéncias, seus costumes e valores. As
Proposicdes Curriculares para Educacdo Infantil, pressupde que cada crianga seja reconhecida e
acolhida de maneira concreta e completa, a partir das suas caracteristicas individuais, levando em

consideracdo sua histdria de vida.

Nenhuma crianca chega a escola como uma folha de papel em branco. Ela traz consigo marcas,
experiéncias e principalmente cultura. Desde 0 seu nascimento ela esta inserida em um meio cultural,
no qual estabelece vinculos e interacdes. E de extrema importancia, o acolhimento e compreenséo
dados pela instituicdo de Educacéo Infantil a crianca e sua familia. Portanto, entende-se que as préaticas
pedagogicas desenvolvidas neste segmento da Educacao Basica tenham como foco a crianca situando-

a em sua construcao como sujeito de relacGes.

(...) A partir do seu nascimento, toda crianga vivencia um intenso processo de inser¢éo social
e cultural. Por meio das diversas interacBes que realiza, a crianga compreende e se apropria
do mundo em que vive, seu contexto mais proximo, os valores, as crencas, 0s conhecimentos
e saberes socialmente aceitos e reconhecidos. Nesse processo, através da vivéncia das
experiéncias e relagfes sociais, a crianca elabora e reelabora continuamente suas percepcoes,
tornando-se construtora de seu conhecimento e desenvolvimento (PROPOSICOES
CURRICULARES PARA EDUCACAO INFANTIL, 2014, p.53).

A crianga como ser cultural que interage com 0 meio em que Vvive, ao chegar na escola, leva consigo
todas as suas experiéncias e vivéncias de mundo. Portanto, faz-se necessario que seus conhecimentos
e saberes sejam acolhidos, reconhecidos e ampliados nos espacos educativos. Porém, a sociedade em
que vivemos estd marcada historicamente por praticas de desrespeito e discriminacdo em relacdo a

raca, etnia, culturas, deficiéncias fisicas ou intelectuais, classe social e econémica.

As relagbes ensinam e educam, determinam modos de ser e agir. De acordo com Nilma Lino Gomes
(2010), a educacéo é responsavel por construir praticas, projetos e iniciativas eficazes capazes de
combater o racismo e superar as desigualdades. Na Educacdo Infantil praticas racistas e
discriminatorias sdo elementos de grande interferéncia na formacao da identidade das criangas, sejam

elas negras, brancas, indigenas ou de outras racas.
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Desde a implementacdo das Diretrizes Curriculares Municipais para Educacdo das relagdes étnico-
raciais em 2004, o municipio vem tracando propostas pedagdgicas, condi¢bes materiais, organizacao
de tempos e espagos que proporcionem o reconhecimento, a valorizacao e respeito a cultura e historia

Africana, Afro-brasileira e Indigenas assim como o combate as préticas discriminatorias e racistas.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 tornaram obrigatorio o ensino de Histdria Africana, Afro-Brasileira e
Indigena na Educacdo Basica, o que implica em mudangas significativas nas praticas pedagogicas

desenvolvidas até entdo, articulando o respeito a ética e a promocéo da Igualdade Racial.

Neste contexto, torna-se necessario que professores e educadores interroguem-se refletindo sobre suas
concepcOes pessoais, praticas e atitudes que inconscientemente visam o fortalecimento do preconceito
e discriminagdo como o contato corporal restrito, julgamentos prévios a cultura alheia, falas e dizeres

agressivos ou ofensivos a uma raga ou etnia.

Repensar as préaticas pedagogicas tem sido um grande exercicio de se experienciar a autonomia da

crianca, agregando valores de ética e respeito em seu cotidiano.

Na trajetéria da Educacgdo Infantil no Brasil, percebe-se que houve grandes avancos e investimentos
por meio da implementacao de leis e resoluc@es, além do préprio reconhecimento dessa como primeira

etapa da Educacédo Basica.

Em Belo Horizonte, além do desafio de adequacdo do atendimento e dos espacos fisicos, o
investimento em formacdo de professores, a elaboracdo efetiva e coletiva dos Projetos Politico
Pedagdgicos, a evolucdo historica das concepcdes sobre a infancia, suas caracteristicas e necessidades
vem delineando o0s avangos e conquistas no atendimento na Educacdo Infantil. Os investimentos nas
praticas pedagogicas voltadas para o trabalho no contexto das relacdes étnico-raciais, também tem
sido importante. Portanto, neste contexto histdrico, evidenciam-se o0s seguintes fatos expostos na
Figura 1:
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Figura 1 Linha do tempo
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Fonte: Propria autoria.

Entretanto, € importante ressaltar que no percurso trilhado pela Educacdo Infantil, um dos pontos
relevantes de investimento e atencdo pelo Municipio de Belo Horizonte tem sido as questdes étnico-
raciais. Investimentos em materialidade, formacéao de professores, criacdo da Geréncia étnico-racial,
assim como a publicacédo das Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo das Rela¢des étnico-
raciais sdo acOes que evidenciam os esforcos e investimento da secretaria da Educacéo no trabalho da

promocdo da igualdade étnico-racial.

2. As questdes étnico-raciais no ambito da educacéo infantil

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica. Portanto, é essencial pensar sobre as
praticas educacionais da Educacdo Infantil de forma a garantir o cuidar e educar, legitimando e
ampliando os saberes nas diversas dimensfes que constituem a formacdo humana: fisica, cognitiva,
emocional e social (PROPOSICOES CURRICULARES PARA EDUCACAO INFANTIL 2016).

Na rede Municipal de Belo Horizonte, o cadastro escolar para distribuicdo das vagas existentes para
Educacdo Infantil evidencia a diversidade do publico a ser atendido, que em sua maioria trata-se de
criangas negras, advindas de comunidades de baixa renda, pertencentes a familias de alta
vulnerabilidade, que evidencia o desafio de atender a pluralidade de culturas, assim como previsto nas
Leis 10.639/03 e 11.645/08. Ambas alteram a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
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Ensino a obrigatoriedade das tematicas "Historia e Cultura Afro-Brasileira" e “Historia e Culturas

Indigenas”, respectivamente.

Percebe-se assim, a necessidade de planejamento e realizacdo de praticas educacionais intencionais
considerando os diferentes processos de desenvolvimento e aprendizagem que reconhegam e
valorizem as diversas pluralidades culturais e as relagdes étnico-raciais no curriculo de Educagéo

Infantil.

Portanto, os espacos coletivos educacionais nos primeiros anos de vida, sdo espacos privilegiados e
propicios para promoc¢éo e eliminacdo de qualquer forma de preconceito racismo e discriminacdo
racial. Isso faz com que as criancas desde muito pequenas, compreendam e se envolvam em agdes
que conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais para a

historia e a cultura brasileira.

Nessa perspectiva, as visdes de cuidar e educar devem ser ampliadas de forma a adequar o curriculo
de acordo com as Leis 10.639/03 e 11.645/08, no plano de trabalho e nas formagdes do corpo docente,
uma vez que os professores possuem autonomia para ajustar seus conteudos de maneira a contribuir
com o processo de democratizacdo da escola, ampliacdao do direito de todos e todas a educagédo e do
reconhecimento de outras matrizes de saberes da sociedade brasileira.

Aresolucdo do Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno n°01/2004 prevé no Artigo 3° que:

A Educacio das Relages Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira, e
Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteido, competéncias, atitudes
e valores, a serem estabelecidos pelas institui¢des de ensino e seus professores, com 0 apoio
e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes pedagdgicas,
atendidas as indicagdes, recomendagdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 03/2004.

Com o intuito de buscar mecanismos para superar a desigualdade e praticas discriminatorias no
ambiente escolar as Leis 10.639/03 e 11.645/08 alteram a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) no que diz
respeito aos contetdos obrigatorios para a Educacao Bésica. Portanto, faz-se necessario a articulacao
das praticas pedagodgicas da Educacédo Infantil com as diretrizes curriculares educacionais no &mbito
de proporcionar as criangas, desde a Educacéo Infantil, os estudos de historia e cultura afro-brasileira

e indigena.
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2.1.  Meu encontro com o campo de atuagdo da coordenacao pedagdgica

Neste contexto educacional, fui convidada pela secretaria Municipal de Educacdo a atuar como apoio
pedagdgico da Educacgdo Infantil na Regional Leste que é compreendida pelos bairros: Alto Vera Cruz,
Baleia, Boa vista, Caetano Furquim, Casa Branca, Colégio Batista, Mariano de Abreu, Esplanada,
Floresta, Horto, Instituto Agronémico, Nova Vista, Novo Séo Lucas, Paraiso, Pompeia, Sagrada
Familia, Santa Efigénia, Santa Inés, Santa Tereza, S0 Geraldo, Saudade, Taquaril, Vera Cruz, Vila

Séao Rafael.

Na area de educacdo, a regido Leste conta com 14 escolas municipais, sendo 7 EMEFs (Escola
Municipal Ensino Fundamental), 7 Escolas Hibridas (Escolas de Ensino Fundamental com turmas de
Educacdo Infantil), 28 creches conveniadas com a Prefeitura de Belo Horizonte e 9 EMEIs (Escola
Municipais de Educacdo Infantil). Deste total acompanho, 8 creches conveniadas, 2 Escolas Hibridas
e 2 EMEls.

O meu principal papel e fungédo é o acompanhamento in loco, que consiste em observar e intervir em
cada instituicdo de modo a assegurar o cumprimento da Politica de Educa¢do do Municipio, o direito
das criangas atendidas, de suas familias e dos profissionais que atuam em cada unidade de Educacéo

Infantil.

Trata-se de um acompanhamento global do trabalho desenvolvido pelas instituicdes da rede propria e
rede parceira (creches), tendo como objeto de trabalho a percep¢do do TODO, articulando todas as
informacBes possiveis sobre aquela realidade: gestdo, organizacdo, administracdo, trabalho
pedagogico, atendimento e documentacdo da instituicdo (Estatuto, Regimento, PPP, ficha de
matricula, diario ou ficha de conferéncia da frequéncia, quadro de funcionarios, Plano de trabalho,

Plano de metas, autorizacdo de funcionamento, registros de avaliacdo das criancgas e outros).

O Apoio Pedagdgico tem papel fundamental de mediar acbes de formagdo em servico para oS
profissionais que atuam nesta etapa da Educacdo Basica, e acompanhar as acdes que sdo
desenvolvidas pelo Coordenador Pedagogico que é o elo fundamental entre a direcdo, profissionais,
familias e criancas. Durante 0 acompanhamento in loco é papel do apoio Pedagdgico orientar e formar
0 coordenador, escutando-o, dialogando sobre as informacOes realizadas na instituicdo e as

possibilidades de enfrentamento das questdes levantadas, por meio de estudos e planejamento.
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A0 observar 0s espacos e as concepgdes que norteiam o trabalho nas instituicbes de Educacéo Infantil,
assim como a organizacdo do trabalho, a rotina, as relagdes estabelecidas (entre adultos e criancas,
entre criancas, entre adultos), o planejamento de acdes, a avaliacdo, o0s tipos de registros, murais,
como se efetiva o cuidar e educar fica perceptivel o quanto as praticas pedagogicas tradicionais ainda
se distanciam da promocao da igualdade, das relagdes étnico-raciais e o estudo de Historia e Cultura

Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana.

Na historia da Educagdo no Brasil, a busca pela igualdade de direitos vem norteando a legislacéo
educacional através de programas e projetos desenvolvidos nos sistemas de ensino e nas instituicdes
escolares. A trajetoria da insercdo da tematica étnico-racial nas escolas municipais de Belo Horizonte,
teve grande impulso a partir de algumas ac¢des politicas especificas, quais sejam: sua incluséo na Lei
organica do municipio em 1990; a alteracdo da LDBEN 9.394/96 pela Lei de 10.639/03 a instituicdo
das Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacdo das relacBes étnico-raciais e para o ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em 2004.

Nesse contexto, foi criado o grupo hoje nomeado Nucleo das Rela¢des étnico-raciais tendo como base
para o desenvolvimento de suas agdes as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo das
relagOes étnico-raciais como principios que devem fundamentar o planejamento, execucéo e avaliagcdo

da Educacdo Basica, de maneira a fortalecer a politica educacional.

Com o monitoramento da Geréncia das relacdes étnico-raciais, atualmente o nicleo de estudos esta
presente nas 9 regionais de Belo Horizonte, estimulando e apoiando projetos e acdes, com o intuito
de solidificar a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e a Politica de Promocéo da Igualdade
Racial nas instituicdes de ensino da cidade. Em 2016, comecei a participar do ndcleo de estudos
étnico-raciais pela Regional Nordeste, onde era minha lotacio® pela Escola Municipal de Educagio

Infantil Sdo Marcos.

Ao ser transferida para a Regional Leste, além de ocupar o cargo de Apoio Pedagdgico, atuo como
coordenadora do nucleo de estudos das relagfes étnico-raciais que tem como objetivo atender a
demanda crescente de formac&o e subsidiar o trabalho com a temética nas escolas da rede propria da

Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental e rede parceira (creches), assim como o aprofundamento

3 O local de lotagdo no servico pUblico refere-se ao departamento ao qual um servidor esta vinculado dentro de um
6rgdo ou entidade publica.
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de estudos, desenvolvimento de projetos, programas e eventos abrangendo os diferentes componentes
curriculares. E realizado um encontro mensal onde contamos com a participacdo de dois

representantes de cada instituicao entre professores, coordenadores e gestores.

Atraves desses encontros mensais, 0 nucleo de estudos étnico-raciais tem se solidificado como uma
das estratégias para implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e para alinhamento da Politica
Municipal de Promogéo da Igualdade Racial, por meio de estudos, debates, relatos e trocas de
experiéncias de praticas pedagdgicas. Pretende-se dessa forma fortalecer a politica educacional que

tem por principio uma educacédo de qualidade inclusiva, sem distincao.

As Proposicoes Curriculares para Educacdo Infantil ressaltam que é de fundamental importancia que
os professores e educadores interroguem-se sobre suas concepgOes pessoais. Todos devem,
constantemente, refletir sobre suas acOes e atitudes que, podem evidenciar atitudes discriminatdrias
ou fortalecer sua relagdo com seus alunos, através de praticas pedagdgicas que evidenciem as relacbes

de pertencimento, valorizacao e respeito.

Baseando-me em minhas experiéncias e vivéncias como apoio Pedagogico da Educacéo Infantil e
como coordenadora do nucleo de Estudos étnico-raciais da Regional Leste, proponho um plano de
acdo que consiste no desenvolvimento de uma intervencdo junto as coordenacfes pedagdgicas das
diversas InstituicGes de Educacdo Infantil da Regional Leste, na qual atuo. A intencdo é contribuir
para uma reflexdo sobre as praticas educacionais desenvolvidas nessas instituicdes acerca da
implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

A coordenacdo pedagdgica, no ambito das institui¢des de ensino, tem como atribuicdo articular, junto
ao corpo docente, a garantia de que as praticas educativas baseadas nas politicas de educacdo, que
visam a melhoria e qualidade de ensino, sejam cumpridas. Ela deve promover, junto aos docentes,
reunides e formacdes a fim de orienta-los sobre a necessidade constante de elaboragédo de estratégias
pedagogicas que busquem uma educacéo integral que valorize a diversidade, a pluralidade étnica e

cultural nas relag6es étnico-raciais.

Nesta Perspectiva, este plano de agdo objetiva identificar e tracar estratégias junto as coordenacoes

acerca das praticas pedagdgicas em relacdo a diversidade e as relagdes étnico-raciais, que venham
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favorecer uma consequente reflexdo e pratica também dos docentes das instituigdes envolvidas nesta

pesquisa.

Atraveés de encontros programados utilizando a metodologia de Grupo focal, a proposta foi identificar
e situar a percepcao dos coordenadores Pedagdgicos quanto as préaticas educativas voltadas para o
trabalho desenvolvido sobre as relacbes étnico-raciais nas instituicdes de Educacdo Infantil da
regional Leste, rede prépria e rede parceira (creches) e a implementacdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08. Apontando os principais problemas, desafios, demandas, dificuldades, ansiedades, avangos

e obstaculos na pratica pedagdgica acerca dos estudos de historia e cultura afro-brasileira e indigena.

O intuito é tracar metas e estratégias de trabalho baseados nas Leis 10.639/03 e 11.645/08, ampliando
as percepcdes do corpo docente no trabalho desenvolvido acerca das relages étnico- raciais a serem
alcancadas a longo e curto prazo. Buscamos a valorizac¢ao de identidades diversificadas no ambiente

escolar, fortalecendo as relac@es entre professores e alunos no ambito das relacdes étnico- raciais.

Figura 2. Encontro N(cleo Etnico-Raciais Regional Leste (2019)

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Nesse sentido é fundamental destacar que as préaticas da Educacdo Infantil demandam proporcionar
as criangas vivéncias que ampliem suas experiéncias culturais nos contextos das interacdes e
interlocucdes que permeiam as propostas pedagdgicas permitindo a exploracdo das diversas
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manifestacdes e possibilidades, aproximando as criangas de contextos das relagdes étnico raciais

sendo um excelente momento de fortalecimento e valorizacéo.
Considerac0es Finais

Dialogando com as Proposi¢c6es Curriculares para Educacédo Infantil entende-se que por ser a primeira
etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil constitui de um atendimento educacional com préticas
especificas garantindo o “cuidar e educar”. Isso implica a interagdo com as familias, no respeito as
especificidades de cada crianga e no alinhamento com as diretrizes curriculares, além do preparo e
formacdo dos profissionais envolvidos no processo. Realizar um trabalho educativo comprometido
com a diversidade e promocdo da igualdade racial tem sido um grande desafio como o fortalecimento
das relagcOes de pertencimento que perpassam por concepcdes equivocadas e por uma ideia de
conformidade com a realidade. Por meio de formag&o continuada, grupos de estudos, elaboragéo de
propostas pedagogicas, estratégias de organizacdo, adequacdo de tempos e espacos e aquisicdo de
materialidade, as instituicGes de Educacdo Infantil tém fortalecido a discussdo sobre concepcdes de
discriminacao e preconceito, agregando ao trabalho 45 desenvolvido o reconhecimento das diferencas

na perspectiva da valorizagao e respeito.
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A Mulher Negra e a Construcéo da Subjetividade: Reflex6es em Pauta

The Black Woman and the Construction of Subjectivity: Reflections on the Agenda

SILVA, Bruna Ingrid de Jesus*

Resumo

O objetivo deste ensaio € discorrer sobre a subjetividade na construgdo identitaria da mulher negra, tendo por embasamento
as nocBes de sujeito e subjetividade a partir do referencial tedrico de Neusa Santos Souza, Nilma Lino Gomes, Patricia
Santana, bell hooks e também pelo nosso sujeito de estudo na dissertacdo, Luana Tolentino entre outras mulheres que
dardo voz as nossas (in) conclusdes. Ao tratarmos de subjetividade sentimos que o ensaio caberia melhor na proposta a
ser realizada. Desse modo, este trabalho é resultado das reflexfes oriundas da disciplina “Subjetividade, constituicdo do
sujeito e formag¢do humana”, do curso de mestrado em Educacdo da UEMG (Universidade Estadual de Minas Gerais),
ministrada pelos professores doutores Ana Paula Andrade e Fernando Luiz Zanetti. As (in) conclusGes apontam que para
a construgdo da identidade do sujeito é necessario realizar debates, assim podemos entender o quanto é importante que nés
mulheres pretas facamos nossa parte para a construgdo de nossa identidade e compreendemos também, como nos seres
subjetivos estamos em construcdo e que se faz e refaz no social.

Palavras-chaves: Subjetividade, Sujeito, Mulher Negra, Luana Tolentino

Abstract

The objective of this essay is to discuss subjectivity in the construction of black women's identities, based on the notions
of subject and subjectivity from the theoretical framework of Neusa Santos Souza, Nilma Lino Gomes, Patricia Santana,
bell hooks and also from our subject of study in the dissertation, Luana Tolentino, among other women who will give
voice to our (in)conclusions. When dealing with subjectivity, we felt that the essay would fit better with the proposal to
be carried out. Thus, this work is the result of reflections arising from the discipline “Subjectivity, constitution of the
subject and human formation”, of the master's degree in Education at UEMG (State University of Minas Gerais), taught
by professors Ana Paula Andrade and Fernando Luiz Zanetti. The (in)conclusions indicate that in order to construct the
identity of the subject, it is necessary to hold debates, so that we can understand how important it is for us black women
to do our part in the construction of our identity and also understand how we, as subjective beings, are under construction
and that we are made and remade in society.

Keywords: Subjectivity, Subject, Black Woman, Luana Tolentino

1 Introducéo

As interdicGes vivenciadas pela populacdo negra é um campo cada vez mais colocado em pauta para
discussbes e debates. Aqui optamos por tratar da subjetividade da identidade da mulher negra
professora, porque ao longo de nossos estudos observamos que essa tematica tem ganhado espaco,

mas acreditamos que precisamos discutir mais sobre o assunto.

!Mestre em Educagéo pela Universidade Estadual de Minas Gerais, Graduada em letras - Portugués - pela Faculdade de
Santa Luzia. Professora de Portugués pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais e na Instituicdo Maple Bear.
http://lattes.cnpg.br/5971023004400816 e https://orcid.org/0000-0002-3118-1495
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Diante de tempos sociais tdo dificeis, objetivamos aqui refletir sobre essa condi¢cdo de ser mulher
negra e professora em um pais racista, sexista e que nos ultimos tempos tem mostrado um total ojeriza
pela educacéo e tudo que a envolve. Sdo tempos sombrios que assolam nosso pais, o desinteresse, a

falta de compromisso com as camadas mais pobres e fragilizadas da populagéo é assustadora.

E fato, as lutas e as producdes intelectuais das pessoas negras sio cada vez mais importantes, diante
de um Brasil tdo necroéfilo. Um pais, que de tempos em tempos, reabre suas garras colonizadoras, a
saber: politicas necrofilas, projetos desumanizadores e praticas de violéncias contra as gentes
brasileiras. Diante de um estado que protege os sonhos opressores da casa-grande, ndo ha outra saida
para as vitimas dessas opressdes, se ndo o de se colocar em marchas para acordar essa mesma casa-

grande de seus sonhos necrdfilos, como destacou a professora e escritora negra Conceigao Evaristo?

Quando estou escrevendo e quando outras mulheres negras estdo escrevendo, me vem a
memoria a fungdo que as mulheres africanas - dentro das casas-grandes, escravizadas - tinham
de contar histérias para adormecer a casa-grande. Eram histérias para adormecer. Nossos
textos tentam borrar essa imagem. Nés ndo escrevemos para adormecer os da casa-grande,
pelo contrario, € para acorda-los dos seus sonos injustos. (Evaristo, 2017, s/p).

E nesse mesmo sentido de borrar, de resistir, de se indignar que Nilma Lino Gomes (2017) destaca
que os tempos de politicas necréfilas exigem cada vez mais das (0s) docentes e intelectuais negras
(0s), atitudes de indignacgédo. Pessoas que sejam capazes de transformar suas raivas em lutas coletivas
pela superacdo do racismo. Pessoas que pelas vias das lutas politicas, da producdo de novos
conhecimentos, da investigacdo, das demandas escolares e académicas se colocam como sujeitas e

sujeitos insurgentes.

Entendemos que a mulher negra, sobretudo a professora ndo pode se omitir dessa luta antirracista e

muito menos sucumbir as impedancias socio-historicas estruturais impostas.

Luana Tolentino® afirma que:

2 Entrevista completa, disponivel em. https://tvbrasil.ebc.com.br/estacao-plural/2017/06/escritoraconceicao-evaristo-e-
convidada-do-estacao-plural (23/12/2017)

3 Entrevista completa, disponivel em: https://youtu.be/m4djQql7L0s I SEMANA NEGRA DO APUBH - 04/11 -
Formago inicial de professores e o trabalho com a Educacio para as Rela¢des Etnico Raciais com Luana Tolentino
(Mestra em Educacéo pela UFOP) (04/11/2021)
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[...] dizer ndo, de ndo aceitar e de fazer frente as tentativas de silenciamento, de
deslegitimacdo, a mediocridade, a esse movimento de pensar a educacdo publica, a
educacdo basica como uma ferramenta de manutencdo das desigualdades sdcio
raciais que marcam nosso pais. Quando eu afirmo o meu orgulho em ser professora,
eu estou dizendo ndo a tudo isso. E estou reivindicando também um outro olhar, um
outro lugar para nds professores. Me afirmar como professora é também uma forma
de resistir a todas essas dificuldades.

E assim, em di&logo com bell hooks (2013), necessitamos de novas insurgéncias, a saber: ato ou efeito
de se rebelar, principalmente, as mulheres negras que ao longo da histéria tém sido silenciadas. Para
que essas mulheres ganhem voz e se fagcam ouvir é necessario que elas compreendam o seu papel de
agente modificador e interfiram na sociedade, principalmente no seu local de atuacao, ou seja, no caso

do nosso sujeito de pesquisa a escola.

Ao longo de algumas leituras, temos observado que professoras negras em alguns momentos de suas
trajetorias sentem um certo receio de assumir sua negritude e ainda de colocé-la na roda para
discussbes que poderiam agregar ao coletivo e alunas e alunos muito sobre o combate ao racismo e
sobretudo contribuir com informacdes preciosas sobre a historia da Africa e seus afrodescendentes

brasileiros.

Billings (2008, p.50) relata que:

Minha prépria experiéncia com professores brancos, tanto os que estdo formando como os
mais experientes, indica que muitos se sentem desconfortaveis para reconhecer qualquer
diferenca nos alunos, especialmente diferengas raciais. Assim alguns professores fazem
declaracGes como ‘na verdade, ndo vejo a cor, vejo apenas criangas’ OU ‘ndo importa que eles
sejam vermelhos, verdes ou de bolinhas, eu apenas trato a todos como criangas’. No entanto,
essas tentativas de daltonismo mascaram um ‘racismo inconsciente’, uma mentalidade ndo
critica que justifica a injustica e a exploracdo por aceitar a ordem existente das coisas como
estabelecida.

Este relato feito por Billings sé reforca o que retratamos alguns paragrafos acima quando afirmamos
a necessidade de que professoras negras comecem a de fato se impor na educacdo brasileira para dar
voz e significado a trajetoria do povo afro-brasileiro e seu lugar de pertencimento, mas para que isso
aconteca essas mulheres precisam conhecer suas histérias, construir suas identidades destruidas pela
colonizagdo e sobretudo, entender a subjetividade que existe em ser NEGRA, MULHER E
PROFESSORA no Brasil.
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Entdo, tendo por objetivo neste ensaio discorrer sobre a subjetividade na construgdo identitaria da
mulher negra, tendo por embasamento as nogdes de sujeito e subjetividade a partir do referencial
tedrico de Neusa Santos Souza, Nilma Lino Gomes, Patricia Santana, bell hooks e Luana Tolentino,
optamos por dividir o presente ensaio sobre A Mulher Negra e a Construcdo da Subjetividade:
Reflexdes em Pauta em trés momentos, a saber: o primeiro consiste em discorrer sobre o sujeito e a
construcdo da subjetividade a partir dos conhecimentos adquiridos ao longo da disciplina
Subjetividade, constituicio do sujeito e formacao humana. No segundo momento caminharemos por
entre as afroreferéncias, de modo a atingir o objetivo aqui proposto, inserindo na discussdo as
contribuigdes decoloniais trazidas por pesquisadoras como Nilma Lino Gomes, Neuza Santos Souza,
bell hooks, Luana Tolentino, entre outras. O terceiro momento é destinado a refletir as contribuicdes
tedricas da disciplina para o desenvolvimento do meu projeto de pesquisa que é Saberes aprendidos
pela e na historia (docente e intelectual) de Luana Tolentino: Mulher Professora Negra. Por fim,

apresento as (in) conclusdes a respeito do objetivo aqui proposto.

2 O sujeito e a construcao da subjetividade

Ao longo deste capitulo, tentaremos discorrer um pouco no sentido de buscar entender o que seria a
subjetividade que estudamos ao longo das nossas aulas e ainda pensar no nosso sujeito de pesquisa e

sua subjetividade.

Para tanto, tomaremos inicialmente por base o significado de subjetividade e sujeito do dicionério on-
line PRIBERAM (2022) e logo em seguida nos basearemos nos teoéricos, pois aqui estamos tratando
de um ensaio académico, cujo intuito é tentar desanuviar nossas ideias acerca da SUBJETIVIDADE
e como ela pode construir um SUJEITO.

Subjetividade:

Qualidade de subjetivo, individual, particular; relativo ou préprio do individuo

Qualidade do que expressa pontos de vista e julgamentos de valor da propria pessoa, seus
sentimentos e preferéncias. Condicdo do que é abstrato, por oposicdo ao que é concreto,
objetivo: subjetividade de uma obra de arte.

[Filosofia] Condicédo da atividade psiquica que, relacionada com o préprio individuo, é tida
por ele como sua.

[Filosofia] Estado psiquico e cognitivo do sujeito cuja manifestacdo pode ocorrer tanto no
ambito individual quanto no coletivo, fazendo com que esse sujeito tome conhecimento dos
objetos externos a partir de referenciais proprios.
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Sujerto: Individuo subordinado a um suserano, no regime feudal; vassalo, sudito.

Pessoa indeterminada ou cujo nome nao se enuncia (por vezes pej.).

[Filosofia] Em epistemologia, esp. a partir do cartesianismo e do pensamento moderno, 0 eu
pensante, consciéncia, espirito ou mente enquanto faculdade cognoscente e principio
fundador do conhecimento p.opos. a OBJETO.

[Filosofia] Na metafisica classica, esp. no aristotelismo, ser real, substancia, realidade
permanente a qual se atribuem transformacdes, qualidades ou acidentes.

Em nosso caso de estudo optamos pelas defini¢des filosoficas das duas palavras pesquisadas pois seus
significados abrangem mais o que buscamos aqui discorrer. Nesse sentido também para um melhor
entendimento encontramos junto a estudiosa Kéatia Maheirie uma definicdo para subjetividade que ao

nosso entender casou bem com as discussdes que tivemos sobre a tematica, durante as aulas a saber:

O para-si é o tipo de ser que € para si mesmo, ou seja, € um tipo de ser que estabelece sentidos,
significados para 0 mundo e também para si mesmo. Este tipo de ser ja se faz, a principio,
negacdo dialética do em-si. Se 0 em-si € presenga, 0 para-si € auséncia; se 0 em-si €
positividade, o para-si € negatividade; se 0 em-si € afirmacdo, o para-si € negacao; se 0 em-si
é imanéncia, o para-si é transcendéncia. Entdo, por meio da consciéncia, que é o para-si, a
subjetividade invade a objetividade, fazendo com que o mundo se constitua em uma
“organizagdo” que traz a marca da humanidade. Consciéncia, para-si e subjetividade sdo
conceitos que se referem a uma mesma coisa: a dimenséo do sujeito que é capaz de negar a
objetividade (em-si) como uma dimenséo absoluta. Neste sentido, consciéncia é sinbnimo de
para-si, que é sindbnimo de subjetividade. (MAHEIRIE, 2002, p.33)

Pensar na dimensao do sujeito como nos descreve a autora acima, é entender que nédo trataremos aqui
de algo objetivo. O sujeito constroi sua dimensdo de mundo e ideias, criando uma organizagdo sua e
Unica, trazendo a tona as marcas da humanidade para si. Ao pensar na subjetividade de uma mulher
negra na construcdo do sujeito € que Neusa Santos Souza (2021) nos diz que 0 negro se torna negro
quando ele, de fato, assumi sua negritude e passa a aceitar a sua condicdo, mas, ao afirmar isso,

entendemos que o sujeito é uma construcdo do que acredita ser ou melhor necessita ser para estar

inserido no mundo a sua volta.

A construcdo desse sujeito vai depender da sociedade na qual ele absorve o mundo a sua volta e faz

com gue tenha algum sentido para si. Mansano (2009, p.111) reafirma que:

[...] vemos que a subjetividade é por ele compreendida como um processo de producdo no
qual comparecem e participam multiplos componentes. Esses componentes sdo resultantes da
apreensdo parcial que o humano realiza, permanentemente, de uma heterogeneidade de
elementos presentes no contexto social. Nesse sentido, valores, ideias e sentidos ganham um
registro singular, tornando-se matéria prima para expressdo dos afetos vividos nesses
encontros. Essa producao de subjetividades, da qual o sujeito é um efeito provisdrio, mantém-
se em aberto uma vez que cada um, ao mesmo tempo em que acolhe os componentes de
subjetivacdo em circulagéo, tambhém os emite, fazendo dessas trocas uma construgdo coletiva
viva.
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Entendemos que a subjetividade apesar de ser algo pessoal, ela também se constréi no coletivo, o
sujeito apesar de ser Unico, ndo se vive e constroi sua histdria por si s6 e a0 mesmo tempo acaba por
colaborar com a construcao de outros individuos mas, é necessario ressaltar que somente o sujeito é

responsavel por essa construcao.

E assim dando sequéncia a nossa buscar pelo que seria a subjetividade é que esclarecemos a nossa
opcdo de referéncias bibliograficas femininas sdo para a compreensdo de nossas (in) conclusdes
essenciais, mas ndo poderiamos deixar de trazer a essa discussdo pelo menos uma das referéncias que

discutimos no semestre e ficamos com Deleuze e Guattari que afirmam:

Individuos ou grupos somos atravessados por linhas, meridianos, geodésicas, trépicos, fusos,
que ndo seguem 0 mesmo ritmo e ndo tem a mesma natureza. Sao linhas que nos comp&em,
diriamos trés espécies de linhas. Ou, antes, conjuntos de linhas, pois cada espécie é multipla.
Podemos nos interessar por uma dessas linhas mais do que pelas outras, e talvez, com efeito,
haja uma que seja, ndo determinante, mas que importe mais do que as outras... se estiver
presente. Pois todas essas linhas, algumas nos sdo impostas de fora, pelo menos em parte.
Outras nascem um pouco por acaso, de um nada, nunca se saberé por qué. Outras devem ser
inventadas, tragadas, sem nenhum modelo nem acaso: devemos inventar nossas linhas de fuga
se somos capazes disso, e s6 podemos inventa-las tragando-as efetivamente, na vida.
(DELEUZE & GUATTARI, 2004, p.76).

Ao analisarmos a citacdo escolhida, encontramos nela a subjetividade que estamos tratando ao longo
deste capitulo, entendemos que os individuos definidos pelos autores sdo atravessados pelas
subjetividades da vida ao longo de sua constru¢do como sujeitos. Como Mansano (2009), Deleuze e

Guattari (2004) entendem que a construgdo do sujeito esta intimamente ligada com a construcéo coletiva, ou

seja, 0 meio influenciando o ser em construcao.

Souza (2021, p.115) dizer que: “Assim, ser negro néo é condigdo dada, a priori. E um vir a ser. Ser

negro é tornar-se negro. ”
Ao pensar na construcdo da subjetividade da mulher negra podemos assim dizer que, estamos diante
de questdes politicas, educacionais e sobretudo da subjetividade do ser que se torna, que se constroi

diante de suas vivéncias e interdi¢des sofridas ao longo de sua caminhada existencial.

E € nesse sentido, que vamos no proximo topico pensar na construcdo da subjetividade da mulher

negra e sua luta por identidade.
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2.1 A construcédo da subjetividade da mulher negra

Ser uma mulher retinta em um pais como o Brasil € uma constante construcdo de identidade e
subjetividade. Somos violentadas tanto fisicamente quanto psicologicamente, de maneira cruel e
constante sem refresco para nossas almas e corpos dilacerados pelas construgdes sociais que nos saos
impostas constantemente pelos padrées culturais europeus, que muitas das vezes nos obrigam a anular
nossos corpos, histdrias e ideais para sermos falsamente aceitas nessa sociedade europeizada que nao

representa verdadeiramente o povo brasileiro.

Segundo levantamento feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 2020
a populagdo que se declara como parda ou negra ultrapassa a marca de 56%. Em nimeros somos muitas
e muitos mas, ainda assim, somos taxados de minoria social. Chega a ser irbnico pensar que a minoria
de um pais é a sua maioria em nimero populacional. Mas, estamos falando de Brasil, ser negra, mulher
e professora, trata-se da minoria da minoria, porque fazemos parte de grupos sociais historicamente
excluidos de garantia de direitos essenciais por questdes de origem, étnicas, por questdes de género e

sexualidade e ainda pormenorizadas financeiramente.

Desse modo ressaltamos, assim como Sueli Carneiro (2003), que as mulheres negras “tiveram uma
experiéncia diferenciada que o discurso classico sobre a opressdo da mulher”, somos vistas como
mulheres fortes amas de leite, lavadeiras, cozinheiras, faxineiras e até mesmo, mulheres que trabalham
na lavoura na chamada “lida” sempre prontas para o trabalho, seja ele qual for, também por sermos
mulheres que cujo os antepassados foram brutalmente escravizados e taxados de animais, Somos vistas

COMo sujeitos sem sentimentos e por isso somos violentadas de inlmeras maneiras.

Entdo, a nossa luta feminista é diferente das outras mulheres que nasceram com a melanina valorizada
socialmente. Pensar e falar sobre isso doi, mas se faz necessario expor nossas dores, mesmo que em
muitos casos ndo somos levadas em consideracdo. Sendo assim, se faz necessario que nossa voz venha

cada vez mais potente, para assim, construir uma nova histéria para as geracoes futuras.

A escravidao para muitas de nds ainda ndo teve fim, prova disso € que ha bem pouco tempo fomos
surpreendidas e surpreendidos pelo caso de Madalena, mulher negra escravizada desde o0s 0ito anos
de idade, vivendo assim por quarenta anos trabalhando como domestica sem remuneracdo. “Fui pedir

pdo porque tinha fome, mas ela me disse que ndo me daria se eu ndo ficasse morando com
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ela” (Madalena no Jornal EL PAIS em 14 de janeiro de 2021) e na mesma reportagem veiculada pelo

jornal:

Madalena Gordiano tinha oito anos quando bateu em uma porta para pedir comida. Alguém
convidou para entrar aguela menina negra que tinha uma irmé gémea e outros sete irmados. A
dona da casa, uma professora branca, prometeu adota-la. Sua mée aceitou. Mas ela nunca foi
adotada nem voltou a escola. Cozinhar, lavar, limpar banheiros, tirar o po, arrumar a casa da
familia de Maria das Gragas Milagres Rigueira se tornou sua rotina diaria durante as quatro
décadas seguintes. Esta vitima da exploragdo racista era uma escrava do século XXI na casa
de uma familia abastada em um prédio de apartamentos em uma cidade de Minas Gerais.
Nunca teve salério, dias de folga ou férias, de acordo com os procuradores que investigam o
caso. Quando Gordiano foi resgatada, em 27 de novembro, era uma mulher de 46 anos com
cabelos muito curtos e grande dificuldade para se expressar.
(JORNAL EL PAIS, 2021)
Construir nossa subjetividade, nada mais € do que dar voz a nos e a outras mulheres como Madalena
espalhadas pelo Brasil, precisamos com urgéncia ter um olhar mais apurado aos gritos que ecoam
pelos pordes e senzalas espalhadas pelo pais. Ao retratar aqui a situacdo de Madalena entendemos que
ndo é um caso isolado, tendo em vista que nds mulheres negras somos escravizadas a todo momento,
mas de maneira sutil e silenciosa, fato que podemos comprovar ao afirmar que temos os menores

salarios, poucas oportunidades de ascensao social e ainda somos vitimas de inimeros interdicdes.

Poderiamos ficar aqui descrevendo minhas historias e de outras mulheres negras mas ndo se faz
necessario ao nosso ver nos ater a essas narrativas, neste momento do ensaio, pois ndo € nosso
objetivo. Queremos aqui pensar na construcdo subjetiva de uma mulher negra e ao definir essa
tematica concordamos com os dizeres de Souza (2021, p. 55) de que “[...], como objeto da opressao,
cabe a0 negro a vanguarda dessa luta, assumindo o lugar de sujeito ativo, lugar de onde se conquista
uma real libertagdo”. Nesse sentido, a construcdo da nossa real identidade deve ser priorizada, néo

oportunizando aos nossos “colonizadores” o direito de nos moldar.

Nilma Lino Gomes (2020, p. 19) afirma que:

O racismo e a branquitude, ao operarem em conjunto, langam dardos venenosos sobre a
construcdo da identidade negra e tentam limitar os individuos negros, sobretudo as criangas
e mulheres que, ao se mirarem no espelho, veem aquilo que ele _ o racismo_ coloca a sua
frente.

Desse modo, cabe ressalta que cada vez mais as mulheres tém construido suas identidades e aceitando
a subjetividade que as acompanham, nos Ultimos cinco anos estamos assistindo a crescente mudanca
de postura por parte da populagdo negra, sobretudo as mulheres que estdo assumindo seus corpos e

histdrias, deixando seus cabelos naturais ou trangados, vestindo roupas que valorizam suas identidades
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e cultura afro-brasileira e africana. Podemos assim dizer que esta identidade é fruto de uma luta
coletiva tracada por décadas por associa¢des negras, 0 movimento negro, os movimentos de mulheres
negras, quilombolas e juventude negra para que no6s mulheres negras tenhamos um apoio para
construir nossas identidades a partir de movimentos sociais que conhecem e vivem nossas lutas
diérias. E, assim entendemos quando ecoa pelas midias sociais que ninguém deve largar a mao de
ninguém, é nesse sentido de dar apoio e compreender a luta das mulheres negras que se instaura a

importancia dos debates sobre a subjetividade negra, sendo discussao necessaria e urgente.

Precisamos evidenciar referéncias de lutas, conquistas e histérias negras ocorridas para que as novas
geracOes de mulheres ndo tenham que passar por tantas interdi¢cdes. Por iSso optamos em nosso
trabalho de mestrado pesquisar Luana Tolentino, porque ela atualmente é uma referéncia para as
nossas lutas e no topico a seguir iremos falar um pouco sobre essa mulher preta, professora,
doutoranda, Luana Tolentino, mulher essa que acredita que uma outra educacao é possivel para todas,

todos e todes.
2.2 A mulher negra como objeto de estudo na figura de luana tolentino

Esse recorte se fez preciso ja que neste ensaio, almejamos dar visibilidade as contribuicdes da
disciplina para o desenvolvimento da pesquisa, levando em consideracdo a constituicdo do sujeito
levando em consideracdo a docéncia e a producdo intelectual de Luana Tolentino. Trabalhar com as
docéncias e com a producdo intelectual dessas mulheres é uma oportunidade, como destaca Gomes
(2017), para que a mulher negra possa trazer elementos para nos ajudar a compreender o quanto pode
ser significativa a dimensao educadora na trajetoria de uma mulher negra professora. Ainda no dizer
de Gomes (2002, p. 39) a escola ndo ¢ um espaco em que “aprendemos e compartilhamos nio s
contetidos e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos, assim como preconceitos

raciais, de género, de classe e de idade”.

Desse modo, indagamos: o que a histéria educadora de Luana tem a nos dizer sobre a escola? Essa
dimenséo de se abrir para a escuta das experiéncias educadoras das mulheres negras professoras ainda
é um lugar carente de investigacdo académica. Nos Ultimos anos, temos acompanhado o crescimento
de pesquisas que problematizam as contribuicdes das intelectuais negras no campo das relacbes
étnico-raciais e das politicas publicas em prol da equidade racial. Porém, quando se trata de uma

mulher professora negra e da educagdo escolar basica, a producéo é menor.
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No atual Brasil, as situagGes de racismo continuam veladas e intensas, assistimos cotidianamente ao
genocidio ou encarceramento das juventudes negras. Nesse contexto tdo mediocre, propor um
problema de pesquisa que abarque situacGes das questdes raciais é algo desafiador. Dai a relevancia
do nosso objeto de pesquisa, pois ndo poderia ser diferente, quando se pensa saberes de mulheres
negras numa sociedade como a brasileira que carrega o peso do racismo estrutural. Assim, voltar o
olhar para a docéncia e a intelectualidade de uma mulher preta a partir da triade: educacdo, educagédo
antirracista e escola € saber que a escola ndo pode tudo diante das realidades desafiadoras. Mas
freireanamente falando, a escola pode alguma coisa. Nesse sentido, seguimos o pressuposto de Nilma
Lino Gomes ao demarcar que hé saberes que sdo proprios das pessoas negras, e eles sdo necessarios

para uma sociedade brasileira mais justa € menos racista.

Ainda segundo Gomes (2006), esses saberes negros sdo responsaveis pela criagdo de novas relacdes,
de novas linguagens e de uma nova ética no processo de interpretacdo e de reorientacdo da histéria
colonizadora do Brasil e nela a histdria da educacdo escolar. Como participes da historia do Brasil,

esses saberes ndo sdo os dos colonizadores, mas sdo saberes outros.

Portanto, € pelo caminho do aprender o direito de saber-se, aprender que podem saber, sabendo que
sabem, que as pessoas negras vao poder borrar aquele longinquo saber aprendido: “a tenra idade,
aprendi que o belo, o direito de falar e de exigir eram privilégios dos brancos” (SARTRE apud
TOLENTINO, 2018, p. 66).

Agora, porém, as pensadoras negras escrevem outras epistemologias, a partir de olhares e lutas que
Ihes s@o proéprias, recolocando suas afrografias e ancestrais visdes de mundo. Atos insurgentes que
fazem ressurgir e produzir saberes outros. Para Gomes (2017), o ato de resisténcia epistemoldgico das
mulheres pretas ¢ um modo de “constru¢do de saberes”. Nesse mesmo sentido, segundo bell hooks,

as professoras, as intelectuais negras

[...Jsubvertem a tendéncia de enfocar somente os pensamentos, as atitudes e
experiéncias dos materialmente privilegiados. A pedagogia critica e a pedagogia
feminista sdo dois paradigmas de ensino alternativos que realmente deram énfase a
questdo de encontrar a propria voz. Esse enfoque se revelou fundamental exatamente
por ser tdo evidente que os privilégios de raca, sexo e classe ddo mais poder a 23
alguns alunos que a outros, concedendo mais “autoridade” a algumas vozes do que a
outras (HOOKS, 2005, p. 246).

hooks conclama as mulheres para a tomada de “posse do territorio intelectual” (2013, p. 91), essa

Revista Praticas Pedagdgicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 67-79 76



Revista Praticas Pedagogicas

PrAticas Pedagégicas

seria uma forma delas se rebelarem contra uma sociedade, como a brasileira, assentadas no racismo,

no machismo, no sexismo e no elitismo. S&o mulheres que assumem o papel de insurgentes historicas.

Assumir esse papel nao é tarefa facil. Alids € muito arriscado, ja que, como destaca hooks (2005, p.
468), “as insurgentes vao enfrentar o patriarcado capitalista, cuja supremacia branca atua no sentido
de negar “as mulheres negras a oportunidade de seguir uma vida da mente, torna o dominio intelectual

um lugar interdito”.

Dessa forma, as intelectuais insurgentes sdo aquelas cujas préaticas e a¢gdes sdo guiadas por uma “ideia
radicalmente democratica de liberdade e justiga para todos” (HOOKS, 2013, p. 41). Aquelas que
promovem uma luta cotidiana contra o racismo estrutural, contra o racismo escolar. Em consonancia
com o pensamento de hooks (2005, 2013), queremos a partir da pratica docente e da producéo
intelectual de Luana Tolentino compreender o seu papel como mulher professora negra no chéo da
escola publica. Quais os saberes sdo aprendidos da sua luta antirracista e, principalmente, das suas

marchas em busca de: uma outra educacédo possivel.

(In) Conclusdes

Dentro deste ensaio trabalhamos uma maneira de representacdo da subjetividade e construcdo do
sujeito, através do olhar sobre as mulheres negras sobretudo as professoras, e ainda focar no nosso
sujeito de estudo, Luana Tolentino, mulher negra, professora e atualmente doutoranda que representa
para n0s e muitas outras mulheres um exemplo de como construir sua identidade e estabelecer sua
subjetividade na luta antirracista acreditando que Outra Educacdo é Possivel* e ao longo desta
discussdo podemos entender o quanto € importante que n6s mulheres pretas fagamos nossa parte para
a construcdo de nossa identidade e compreendemos também, como ndés seres subjetivos estamos em

construcdo e que se faz e refaz no social, sempre.
Entender o quanto a subjetividade em nossa caminhada se faz presente foi muito importante para nés
ao longo do trabalho desenvolvido, pois, nos guiou a compreender que a mulher negra precisa

sobretudo valorizar e dar voz a sua identidade.

Ao longo de nossa escrita muitas vezes nos encontramos sem rumo, pois tratar de algo tdo profundo

4 Livro de Luana Toletino.
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quanto subjetividade a luz de referéncias das quais se encontram em nosso projeto de mestrado nao
foi facil, mas mesmo assim seguimos acreditando que se faz necessario dar voz as mulheres sempre,
principalmente quando observamos que os grandes filosofos que trabalhamos ao longo de nosso
semestre tratavam se de homens e brancos em sua maioria pertencentes ao Continente Europeu, muito

distante da realidade que estamos tentando pesquisar.

Mas contudo, foram bases sélidas para que chegassemos até aqui. Espero que nos proximos anos
possamos ter entre os grandes nomes de estudiosos, mulheres e homens negros que representem a
Africa as suas filosofias ancestrais abordando a valorizagio do perfil afrodescendente nacional e que
nossas academias comecem a buscar por esses mestres dos saberes, escondidos porque infelizmente

ainda valorizamos o que vem da Europa.
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Resumo

Esse trabalho discute as Metodologias Ativas no ensino de Matematica, tendo como objetivo investigar como essas
metodologias sdo compreendidas e aplicadas por professores da rede municipal de Belo Horizonte, para isso tem como
bases tedricas autores como Dewey (1959), Freire (1987), Bacich e Moran (2018) e para além disso 0 mesmo também
conta com os resultados de uma pesquisa realizada por um grupo de pesquisa CNPQ da Universidade do Estado de Minas
Gerais com professores que atuam com a disciplina na rede municipal de Belo Horizonte. Ap6s o levantamento de dados
e a andlise dos resultados da pesquisa qualitativa e da pesquisa bibliografica, os estudos identificaram percepgdes,
facilidades e desafios enfrentados pelos professores na adogdo das metodologias ativas, como a falta de formagdo
continuada especifica e a precariedade de recursos nas escolas. Embora eles reconhe¢am o potencial das Metodologias
Ativas, muitos professores ainda se sentem inseguros para implementé-las de forma que fagcam de fato a diferenga no
processo de ensino e aprendizado. Os pesquisados que relataram ja ter passado por capacitacdes especificas relatam uma
experiéncia mais positiva, destacando a melhoria no engajamento e no desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
Este trabalho conclui que o sucesso das Metodologias Ativas depende de apoio institucional, formacdo continuada e
politicas publicas que favorecam um ambiente propicio para implementacéo.

Palavra-chave: Metodologias Ativas, Ensino de Matematica, Formagao Continuada de Professores.

1 - Introducéo

A expressao “Metodologias Ativas” tem sido centro de discussdes da educacdo nos tempos atuais,
sendo frequentemente considerada como uma resposta aos desafios impostos por um mundo em
constante transformacdo em todos os campos, inclusive o da educacgdo. Porém, ao contrario do que
muitos acreditam, a ideia de colocar o estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem nao
é nova, estudiosos como John Dewey, em "Democracia e Educacdo” (1959), e Paulo Freire, em
"Pedagogia do Oprimido™ (1987), ja defendiam, que a aprendizagem deve ser ativa e que 0s estudantes
devem participar de forma critica e colaborativa na construcédo de seu préprio conhecimento. Ambos
criticavam o ensino convencional, onde o professor € o detentor do saber e o estudante apenas um
receptor passivo do conhecimento repassado. De encontro com essas ideias, as Metodologias Ativas,

tal como apresentadas por José Moran e Lilian Bacich (2018), compreendem um conjunto de

! Doutora em Educagéo. Docente da UEMG. Coordenadora da pesquisa.
2 Mestranda pela UFMG. Ex-bolsista da pesquisa.
3 Egressa da UEMG. Ex-bolsista da pesquisa.
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estratégias que buscam promover a autonomia, 0 pensamento critico e a colaboracdo entre 0s
estudantes, utilizando praticas como por exemplo a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL),

Ensino Hibrido, Gamificag&o, registros ndo lineares entre outros.

Este trabalho se justifica pela necessidade de se refletir sobre como as Metodologias Ativas estdo
sendo inseridas no contexto educacional, com foco especifico nos professores de Matematica da rede
municipal de Belo Horizonte. Para isso, foi realizada uma pesquisa através do Nucleo de Estudo e
Pesquisa em Formacao Tecnologica e Matematica Cotidiana/CNPQ da Universidade do Estado de
Minas Gerais, entre 2022 e 2024, que buscou investigar as percepcGes dos docentes sobre a
aplicabilidade dessas metodologias, se tinham conhecimento sobre elas e os principais desafios
enfrentadas. O estudo qualitativo foi estruturado em duas fases: uma primeira etapa através de um
questionario, e uma segunda fase, na qual grupos focais foram realizados para aprofundar as

discussoes.

Trabalhos anteriores, como os de Bacich e Moran (2018) e Valente (2017), indicam que a adocao de
Metodologias Ativas no ensino de Matematica, embora promissora, encontra resisténcia devido a falta
de formacdo continuada e ao receio dos professores de perderem o controle da sala de aula. Além
disso, a infraestrutura limitada e a cultura institucional conservadora também surgem como fatores
que dificultam a implementacdo. Nesse contexto, este trabalho, tem como objetivo de refletir sobre

os resultados encontrados da pesquisa, destacando a percepc¢do dos professores.

A organizacdo deste trabalho esta estruturada da seguinte forma: primeiramente, sera apresentado um
breve referencial tedrico que fundamenta as Metodologias Ativas, com destaque para as contribuicdes
de Dewey e Freire; em seguida, discutimos os resultados da pesquisa realizada com os professores de
matematica da rede municipal de Belo Horizonte. Por fim, exploramos as implicacdes dos achados
para a formacéo continuada dos professores e o desenvolvimento do que pode ser feito para favorecer

a adocdo de préticas pedagdgicas centradas no estudante.
2 - Desenvolvimento - fundamentacéo
As Metodologias Ativas, como ja dito, vém sendo amplamente discutidas como estratégias que

buscam promover a participagdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, tornando-0s

protagonistas na construcéo de conhecimento. No entanto, para compreender melhor a adocao e 0s
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desafios dessas praticas, € fundamental analisar como s&o percebidas e aplicadas em diferentes

realidades, como no caso dos professores de Matematica da rede municipal de Belo Horizonte.

Antes disso, € importante trazer a visdo de referéncias importantes para a reflexdo, desta forma, tanto
John Dewey (1959) quanto Paulo Freire (1986) tinham uma visao de educagédo que coloca o estudante
no centro do processo de aprendizagem.

Dewey, em "Democracia e Educacdo”, defende gque existe aprendizado quando o estudante participa
ativamente e constroi seu conhecimento por meio da experiéncia direta, um conceito que ele denomina
como "aprender fazendo". Essa ideia enfatiza a importancia do ambiente educacional como espaco de

experimentacdo, onde o aluno € estimulado a explorar e refletir (Dewey, 1959).

Paulo Freire (1896), por sua vez, em "Pedagogia do Oprimido", propde uma educacdo dialdgica e
libertadora, que desafia 0 modelo convencional de transmisséo passiva de conhecimento, promovendo

a co-criacao e a reflexdo critica sobre o mundo.

Ambos 0s autores sugerem que o estudante deve ser visto como um agente ativo e protagonista do seu
proprio aprendizado, o que converge com as metodologias ativas, que buscam envolver o aluno em
processos colaborativos, problematizadores e reflexivos. Assim, Dewey (1959) e Freire (1987),
fornecem uma base tedrica para essas metodologias ao defenderem uma educacao que valoriza a

participacdo, o questionamento e a transformacao.

A luz dos teoricos e afim de entender como os professores tinham a visdo e a préatica sobre as
metodologias ativas, foi realizada uma pesquisa promovida pelos membros do Ndcleo de Estudo e
Pesquisa em Formacdo Tecnologica e Matematica Cotidiana/CNPQ da UEMG que explorou esse
tema a partir de um estudo qualitativo envolvendo questionarios e Grupos Focais, possibilitando uma
analise aprofundada sobre tais metodologias.

A pesquisa foi estruturada em duas etapas. Na primeira, um questionario foi aplicado a 68 professores
de matematica da rede municipal, com o intuito de mapear a utilizacdo das Metodologias Ativas e
identificar as principais barreiras encontradas. Ja a segunda etapa envolveu a realizagdo de Grupos
Focais com professores que demonstraram interesse em aprofundar a discussdo. Durante esses

encontros, questdes como o uso de metodologias como Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL),
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Sala de Aula Invertida e Gamificacdo foram amplamente debatidas, bem como as percepg¢des sobre o

impacto dessas praticas na aprendizagem dos estudantes.

Ao analisar as respostas dos professores na primeira fase da pesquisa, através dos questionarios, sobre
a conceituacdo de metodologias ativas, identificou-se que as respostas variaram entre a compreensao
correta do termo e a falta de familiaridade com o conceito. Muitos docentes descreveram as
metodologias ativas com base nas referéncias tedricas fornecidas durante formacdes que realizaram,
quando realizaram, enquanto outros demonstraram inseguranca, destacando o uso de praticas que ndo
correspondem exatamente ao que se define como metodologias ativas. Nesse contexto, foram
categorizadas as respostas em quatro grupos principais: “nao sabe”, “ndo respondeu”, “respondeu de

acordo com as referéncias escolhidas” e “respondeu de maneira errada”.

A partir dessa categorizacdo, observou-se que 17% dos docentes ndo conheciam o conceito de
metodologias ativas e 10% apresentaram defini¢fes equivocadas. 1sso evidencia a necessidade de
maior entendimento e aprofundamento nas formagdes oferecidas aos professores. Ja entre os docentes
que conceituaram corretamente, as palavras mais utilizadas foram "protagonismo” e "autonomia",
com 26,98% e 19,04% de frequéncia, respectivamente. Isso demonstra que, quando o conceito é
compreendido, ele é associado a ideia de que os estudantes devem ter um papel ativo na construcao
do conhecimento. As respostas indicam que os docentes que conhecem as metodologias ativas
percebem o valor dessas praticas para estimular uma postura mais participativa e independente nos

estudantes.

Durante a realizacéo da pesquisa, foi identificado que a rede municipal de Belo Horizonte contava, na
época, com 685 docentes especialistas em Matematica. Desses, apenas 63 participaram efetivamente
do estudo. A baixa taxa de resposta pode ser explicada por diversos fatores. Primeiramente, € comum
que a rotina intensa dos professores e a sobrecarga de trabalho, influenciemna disponibilidade e no
interesse em participar de pesquisas académicas. Outro ponto que pode ter contribuido é a
familiaridade limitada dos docentes com o tema das metodologias ativas, levando alguns a se sentirem

inseguros para responder ou ndo verem a relevancia do estudo para suas praticascotidianas.

Ja no grupo focal, que foi realizado com alguns professores que responderam ao questionario, as

discussdes apontaram que os professores reconhecem o potencial das Metodologias Ativas para
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promover maior engajamento e protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem. No
entanto, surgiram dificuldades significativas na implementacdo dessas praticas. Entre as principais
barreiras identificadas estdo a falta de formagéo continuada, o desinteresse inicial dos professores em
explorar novas metodologias, e a inadequacdo das condig¢Oes de infraestrutura das escolas, como

equipamentos tecnoldgicos insuficientes e espacos que ndo favorecem o trabalho colaborativo.

Uma anélise mais profunda das falas dos docentes revelou a existéncia de trés perspectivas
predominantes: a perspectiva positiva, a perspectiva de ressalvas e a perspectiva transformadora. A
perspectiva positiva foi expressa, sobretudo, por professores que ja participaram de capacitacoes e
sentiram uma melhora no aprendizado dos estudantes ao adotarem metodologias como a
Aprendizagem Baseada em Problemas e a Sala de Aula Invertida. A perspectiva de ressalvas indicou
uma postura cautelosa quanto ao uso das Metodologias Ativas, destacando a dificuldade de conciliar
0 uso dessas estratégias com a exigéncia de cobrir todo o conteido programatico em tempo limitado.
Jé& a perspectiva transformadora foi mencionada por docentes que consideram as metodologias ativas
essenciais para reconfigurar o processo de ensino-aprendizagem e garantir uma formagdo mais critica

e reflexiva.

Um dos aspectos destacados pelos professores foi a autonomia dos estudantes, uma das expectativas
ao adotar as Metodologias Ativas. A palavra "autonomia" apareceu com mais frequéncia nas respostas
dos docentes durante a analise das expectativas para as aulas, evidenciando a busca por uma
aprendizagem mais centrada no estudante e menos dependente das intervencdes diretas do professor.
Como mencionado por Valente (2017), “o fato de serem chamadas de metodologias ativas esta
relacionado com a realizacdo de praticas pedagoOgicas para envolver os alunos, engaja-los em

atividades nas quais sejam protagonistas da sua aprendizagem.”

Entretanto, a resisténcia a mudancga se mostrou uma constante entre os professores, especialmente
aqueles com mais anos de pratica no ensino convencional. Muitos citaram o receio de perder o
controle da turma e a inseguranca quanto a aplicacdo das metodologias. Esse ponto reforca a
necessidade de formagfes mais praticas e contextualizadas para que os professores se sintam

capacitados e motivados a explorar essas novas abordagens pedagdgicas.

A pesquisa também identificou que os professores expressaram a necessidade de uma formacao

continuada que inclua o uso de tecnologias digitais, a pratica colaborativa e a contextualizagdo com
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os conteddos disciplinares de Matematica. Além disso, apontaram a importancia de um ambiente
institucional que apoie a inovagédo pedagogica, com gestdo e politicas escolares que incentivem 0 uso

de novas préticas.

Por outro lado, professores que ja passaram por formacdes especificas relataram uma experiéncia mais
positiva, destacando que o uso das Metodologias Ativas trouxe maior engajamento dos estudantes e
facilitou o desenvolvimento de competéncias como autonomia e pensamento critico. A pesquisa-acao,
por exemplo, foi mencionada como uma pratica que, quando bem implementada, contribui para a
conexdo entre o conteldo tedrico e a realidade dos estudantes. A utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas, como videos e aplicativos educacionais, também foi vista como um facilitador para o

desenvolvimento de atividades interativas e colaborativas.

Ao avaliar os resultados, fica claro que o sucesso das Metodologias Ativas depende ndo apenas do
envolvimento do professor, mas também de um apoio institucional continuo que favoreca a
capacitacdo dos docentes e a criacdo de um ambiente que estimule préticas inovadoras. A falta de
recursos e a alta carga de trabalho foram apontadas como motivos que levam muitos professores a se
sentirem desmotivados ou inseguros para explorar novas abordagens pedagogicas. Nesse sentido, a
formacdo continuada emerge como um ponto-chave para o desenvolvimento profissional dos

educadores e para a implementacéo das Metodologias Ativas.

Assim, ao discutir os desafios e as possibilidades das Metodologias Ativas na rede municipal de Belo
Horizonte, este estudo contribui para uma reflexdo mais ampla sobre a importancia de politicas
publicas que promovam ndo apenas a adog¢do dessas praticas, mas também o suporte necessario para
que os professores possam aplica-las com confianca e eficacia. A pesquisa reforca que, para que as
Metodologias Ativas se tornem parte integrante do ensino de Matematica, é necessario um esforco
conjunto entre gestores, formadores e professores, de modo a superar as barreiras e garantir uma

educacgédo mais significativa e transformadora para todos os estudantes.
3 - Concluséao

Os resultados do estudo “Metodologias Ativas Utilizadas por Professores de Matematica em Rede do
Municipio de Belo Horizonte” mostram que embora o interesse por métodos ativos esteja em

ascensdo, ainda ha uma grande lacuna entre a compreensdo teorica e a aplicacdo pratica desses
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métodos. A investigacdo mostra que as principais barreiras a implementacao de abordagens assim sdo
a falta de formacdo continua especifica, aliada a resisténcia cultural e a instabilidade dos recursos
estruturais escolares. Os professores que ndo tém acesso a formacdo ou enfrentam dificuldades infra
estruturais expressam maior receio de adotar essas praticas, sugerindo que o apoio institucional é

fundamental para garantir que estas abordagens possam ser verdadeiramente integradas no ensino.

Por outro lado, os docentes que participaram de formacgdes e que ja implementaram algumas dessas
metodologias relataram experiéncias mais positivas, com destaque para a melhoria no engajamento e
no desenvolvimento de competéncias como autonomia e pensamento critico por parte dos alunos.
Esse resultado corrobora as discussdes tedricas de Dewey (1959), Freire (1987), Bacich e Moran
(2018), que ja defendiam a centralidade do estudante e o papel ativo do professor como mediador do
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a analise evidenciou que a mudanca pedagbgica é
complexa e que, sem um suporte adequado, ¢é dificil para os professores romperem com praticas

convencionais e adotarem novas abordagens.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, surgiram novas questdes que indicam possiveis caminhos
para investigacfes futuras. Por exemplo, seria interessante investigar como diferentes contextos,
escolas com maior ou menor disponibilidade de recursos tecnoldgicos, influenciam a eficacia das
Metodologias Ativas. Além disso, a resisténcia dos professores e gestores a mudanca pode ser
explorada sob a perspectiva de desenvolvimento organizacional, a fim de entender quais fatores

motivacionais e culturais facilitariam a adocdo de métodos ativos.

Por fim, recomenda-se a implementacdo de politicas publicas que priorizem a formacéo continuada,
com foco em Metodologias Ativas, e que promovam a infraestrutura necessaria para que essas praticas
possam ser desenvolvidas. A hipdtese de que a formacdo adequada e o apoio institucional sdo
determinantes para a adocdo das Metodologias Ativas foi confirmada pela pesquisa, indicando que
apenas com um suporte sistémico e consistente sera possivel alcangar um ensino que verdadeiramente
valorize o protagonismo do estudante e contribua para uma aprendizagem significativa e

transformadora.

Essas reflexdes abrem espaco para uma revisdo das praticas pedagdgicas vigentes e para a elaboracéo
de novos estudos que explorem diferentes abordagens para superar as barreiras identificadas,

contribuindo para um avango continuo na formagéo docente e na melhoria da qualidade do ensino de
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Matematica na rede publica de Belo Horizonte.
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Relatos

Protagonismo Estudantil na Producéao de Textos

Student Protagonism in Text Production

CARMO, Ana Clara Oliveira!

BENEVIDES JUNIOR, Fabio Gongalves?

Em 2018, a Escola Municipal Professor Hilton Rocha (Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte),
situada no bairro Mangueiras [Regional Barreiro], langou o programa de leitura “Leio, logo existo”,
cujo principal objetivo é organizar, promover, articular e integrar acbes de leitura que fomentam
curiosidade, prazer, descobertas, conhecimentos, a partir e além de textos — na concep¢do ampla da

palavra e, sobretudo, literarios - e reflexdes sobre 0s mesmos.

A partir dessa necessidade de incentivar a leitura, surgiu o “Pare 0 mundo que eu quero ler”, uma acédo
que envolve toda a comunidade escolar. Tem esse nome porque, periodicamente, todos na escola (ao
mesmo tempo) param tudo o que estdo fazendo para se dedicarem a um momento de leitura coletiva.
A acdo envolve porteiros, professores, estudantes, coordenadores, diretores, auxiliares de limpeza,
artifices, cantineiros, secretarios, agentes de inclusdo, enfim, todos os funcionarios e até mesmo os

responsaveis pelos estudantes que se encontrarem na escola naquele momento.

O “Pare 0 mundo que eu quero ler!” é uma forma de chamar a aten¢do para a importancia da leitura e
fazer com que todos parem pelo menos alguns instantes para ler e apreciar aquilo que a literatura pode

proporcionar.

Dentro desse programa uma das acdes ¢ o “Pare o Mundo que eu quero ler”, no qual ¢ selecionado
um texto para que toda a escola leia de modo simultdneo no turno matutino e vespertino um texto
selecionado pelo (a) Articulador de Leitura da escola. Além dos estudantes fazerem a leitura com os
professores, os demais funcionarios da escola se retinem para ler e tecer comentarios relacionando o

texto a realidade escolar.

Em 2024, a professora Ana Clara Oliveira Carmo, assumiu o projeto na escola como Articuladora de

Leitura. Apds alguns momentos de “Pare 0 Mundo que eu quero ler”, um estudante do 8° ano

! Ana Clara Oliveira Carmo, 24 anos, formada em pedagogia pela Universidade Federal de Minas Gerais (2021),
professora municipal do 1° ciclo da rede municipal de Belo Horizonte desde 2022

2 Fabio Gongalves Benevides Janior - Formagdo: [Graduagdo - Letras Portugués/Inglés - PUC Minas 2002] [Especialista
em Leitura e Producdo de Textos - PUC Minas] [P6s Graduado em Lingua, Linguistica e Literatura e em Novas
Tecnologias].
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perguntou por que os textos do “Pare o mundo” ndo poderiam ser escritos pelos proprios estudantes.
Essa sugestdo teve total adesdo da escola e do projeto. Assim, alguns textos passaram a ser produzidos

pelos préprios estudantes valorizando assim o protagonismo infanto-juvenil.

O desenvolvimento do projeto corrobora a premissa de que

Ao componente Lingua Portuguesa cabe assegurar os direitos de aprendizagem aos
estudantes, proporcionando-lhes experiéncias que contribuam para a ampliacdo e
aprofundamento dos diferentes letramentos ja adquiridos e aquisicao de novos letramentos e
multiletramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais (CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS, s.d.; p.163).

Apresentar uma das fungBes sociais da escrita aos estudantes é proporcionar a participacdo
significativa supracitada. Além da valorizacao e estimulo a producéo criativa de autores e autoras que

desejam se tornar escritores e escritoras futuramente.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) orienta que no eixo Leitura/Escuta, a ampliacdo
do letramento ocorre por meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura nas praticas
pedagdgicas em textos em que o nivel de complexidade é apresentado de forma crescente. No eixo
Producdo de Textos, o documento indica a necessidade de progressiva incorporacao de estratégias de
producdo de textos de diferentes géneros textuais e a pratica do projeto Pare o Mundo Que Eu Quero

Ler vai ao encontro dos documentos normativos da Educacao Basica.

Relatos

1. O dia 11 de agosto é o dia do estudante e em diversas escolas, criancas e adolescentes, foram
homenageados de alguma forma. Na Escola Municipal Professor Hilton Rocha, o estudante é
valorizado e tem seu valor reconhecido ao serem protagonistas na producdo de textos que
fazem parte do projeto Pare 0 Mundo que Eu Quero. A seguir, 0 texto produzido pelos

estudantes do 6° ano.
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VERSOS SOBRE SER ESTUDANTE

Ns

(;D AO ACORDAR DE MANHA FELIZ FICO \¥-,-»/
o) o) E ESCUTO O PICA-PAU BATENDO O BICO. :
A O COM UM POUCO DE SONO TOMO O MEU CAFE. S

MAS, JA JA FICO DE PE!

CHEGAMOS NA ESCOLA E VAMOS LOGO ESTUDAR
NO RECREIO, SO QUEREMOS BRINCAR!

DURANTE AS AULAS EU ME CONCENTRO E ESTUDO.
E, ASSIM, POSSO DESVENDAR O MUNDO.
QUANDO TEMOS DIFICULDADE @
0OS PROFESSORES NOS AJUDAM A Q

E, ASSIM, ENCONTRAMOS FELICIDADE
CONSTRUINDO UMA ESCOLA DE QUALIDADE!

RESPEITAMOS OS PROFESSORES, COORDENAGAO E DIREGAO.
AJUDAMOS O PROXIMO COM TODO O CORAGAO.
OS ESTUDANTES SE DEDICAM BASTANTE.
POR VEZES, CANSADOS. MAS, SEMPRE ADIANTE.

-‘Q’- AS VEZES ESQUECEMOS O PARA CASA, g 1 2
= MAS O AMOR PELOS PROFESSORES NUNCA PASSA.
— | — & ~ -
== AS ATIVIDADES FAZEMOS COM DEDICAGAO.
== POIS, SABEMOS BEM O PODER DA EDUCAGAO.

EU SOU PEQUENO, TENHO QUE APROVEITAR
PORQUE QUANDO CRESCER CONTAS VOU PAGAR
BOM MESMO E SER CRIANGA
. CHEIO DE ESPERANGA!

= S

L4

B,
\%@\ ' /& SER ESTUDANTE PARA APRENDER MAIS.
SER ESTUDANTE NA ESCOLA DA VIDA.
BUSCANDO A PAZ
E CURANDO AS FERIDAS.

Autores: Danielle, Melina, Miguel D, Sophia, Angel, Gustavo Miguel, Joshua Gabriel, Matheus, Kaué - 6° A,
Professora Articuladora de Leitura Ana Clara Oliveira.

2. Também foi trabalhado na escola a importancia da viséo de futuro e a educacdo como pilar
nessa visdo. Nesse sentido os estudantes do 8° ano foram convidados a colaborar para produzir
um texto contendo uma reflex&o sobre o futuro que podem ter. A seguir o texto produzido

pelos estudantes:
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VISAO DE FUTURO

Sonharalém,
L pensar bem.
Vocé precisa acreditar
e hunca desahimar.

Terum objetivo

aservivido. W,
Abracar o sentimento, 2
ter propésito e entendimento. - -
P @ =
Entender sua visao, v -
ter um plano de agdo. h

Com resiliéncia e paciéncia
para lidar com a frustragao.

’

Com livros como companheiros
'y

-~ e amente a navegar,
# construimos um amanha
= e de sabedoria a brilhar.
—
=

Cada ligdo aprendida,
um passo em direc¢io

a um mundo de progresso
e de transformacgao.

Podemos esperar um futuro para brilhar,
Com um caderno e uma caneta, eu posso sonhar.
Os professores a mediar
Esse caminho a trilhar.

Entenda, a visdo de futuro é valiosa em nossa vida.
Ela nos ajuda a manter o foco no que realmente importa,
evitando distra¢des e desperdicio de recursos.
Eassim, ser feliz durante os percursos.

Autores: Ana Carolina (9°b), Kauany Hernandes Moreira (8°A) e Samuel Augusto De Paula Dias (8°c).

3. Anualmente, os estudantes das escolas municipais da rede de Belo Horizonte recebem um kit

literario composto por 2 livros. Para tornar esse momento ainda mais especial, os estudantes
do 2° ano produziram um poema sobre a importancia da leitura.
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% ° L S
& ° Aimaginacao faza gentevoar.
& € 0s livros vocé vai amar!
A hora de ler vai te surpreender.
Faga um teste.Vocé vaiver! l
-

O mundo fantastico dos livros

Cada livro tem uma histéria.
Algumas de luta, outras de gléria. A-Z
Vocé ja leu uma de amor? —
ou talvez uma de dor?

Um livro guarda segredos.
€ também espanta os medos.
Estimula o pensamento
Nos mostrando o que neles tem dentro.

O livro ndo precisa ter histéria para vocé aprender.
Apenas com as imagens vocé pode entender,
Ele pode ser muito legal
Pois vocé pode criar uma histéria genial!

0s trocadilhos dos livros

Nos colocam nos trilhos

Entado “Nao Confunda”: Um livro extraordinario
Com um lindo “Diario”.

Um presente vocé vai ganhar
Entdo, por favor, comece a valorizar.
Para a casa vocé vai levar
€ histérias podera desvendar.

RAutores: Alice Santa’nna Campos e Pietro Vitorino Borges

2°D

Autores: Alice Santa’nna Campos e Pietro Vitorino Borges (2° D)

5. Em maio, a escola promoveu a¢des de combate ao Bullying. Segue o texto produzido:
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BULLYING

0 Bullying comega com o valentéo
que chamou o colega de chato ou de bob&o,
magro ou gordéo,
nerd ou burréo.

Sobre o Bullying temos que ter conscientizacéo,
as pessoas precisam de atencdo.
Agresséo fisica ou verbal
néo € a solugéo!

Respeitar e entender,
Conversar e n&o ofender
€ uma boa solugéo.
Para um mundo feliz
e sem discriminagdo:
Bullying, nao!

Autor: Samuel Augusto de Paula Dias 8°C

Considerac0es Finais

Observa-se que essas a¢des de leitura tém contribuido de modo significativo na vida de todos da escola
pois podem ouvir as consideracOes dos colegas e também fazer as suas. Além disso, percebe- se que

cada vez mais estudantes manifestam o desejo de escrever e ter seu texto compartilhado com a escola.

Os resultados indicam que o estimulo a producdo de textos e leitura coletiva em toda a escola tem
sido aspectos positivos na construcdo de um letramento literario significativo para todos os sujeitos

envolvidos.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/ Acesso em: 5 jun. 2019. »
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educagéo. Curriculo Referéncia de Minas Gerais — CRMG.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curric
ular_mg.pdf. Acesso em: 02 set. 2024.
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Educacéo para o Transito: Promovendo Seguranca e Responsabilidade desde a
Infancia

ZAN, Meriele Anal
FURLAN, André Ricardo?
FREITAS, Marcelo Cardoso de®

Com o crescente aumento nos indices de acidentes de transito e o constante incremento do nimero de
veiculos em circulacdo nas cidades, torna-se imperativo que a preocupacao em educar para o transito
seja uma prioridade. Segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude, anualmente, aproximadamente
1,25 milh&o de pessoas perdem suas vidas em acidentes de transito, com metade dessas vitimas sendo
pedestres, ciclistas e motociclistas. No Brasil, embora o nimero de mortes venha apresentando uma

queda de 7% desde 2015, a gravidade da situacdo permanece alarmante.

Especialistas atribuem essa reducéo significativa, em parte, as politicas adotadas pelo governo federal,
como a implementacdo da Lei Seca, Lei n° 11.705, de 19 de junho de 2008 (BRASIL, 2008). Além
disso, durante os anos de 2020 e 2021, devido a pandemia do novo coronavirus, registrou-se uma queda
significativa de 47% no numero de acidentes, evidenciando o impacto das restricdes de mobilidade nas

estatisticas de transito.

Educar para o transito ndo € apenas uma questao de cumprir normas, mas sim de promover uma cultura
de seguranca e responsabilidade desde a infancia. As criancas, mesmo ndo sendo condutoras, séo
pedestres, ciclistas e passageiras, 0 que ressalta a importancia de abordar o tema desde cedo. Ao serem
educadas sobre as regras e 0s principios éticos do transito, elas se tornam mais conscientes e capazes

de influenciar positivamente o comportamento dos adultos ao seu redor.

A aprendizagem eficaz ocorre quando ha interacdo lGdica e criativa. Portanto, é fundamental
incorporar o tema do transito no contexto educacional de forma dindmica, promovendo vivéncias que
estimulem o cuidado e a reflexdo sobre a seguranca viaria. Valores como responsabilidade, ética e
comprometimento, embasados nos quatro pilares da educacdo - aprender a ser, aprender a fazer,

aprender a conhecer e aprender a conviver - devem ser enfatizados nesse processo educativo.

1 Mestre em Genética e Toxicologia pela ULBRA, Canoas. Graduada em Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia. Professora de
séries iniciais no Municipio de Flores da Cunha, RS.

2 Mestre e Doutor pelo Programa de Pés-Graduagdo em Geografia - UFSM. Graduado em Geografia- UFFS. Professor de
Geografia e Educagdo Maker dos Anos Finais do Ensino Fundamental no Municipio de Flores da Cunha/RS.

3 Compositor, Pedagogo e Solista. Estudou percussdo na UFSM.Professor de Arte no Municipio de Flores da Cunha/RS.
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Metodologia

Neste projeto itinerante da Prefeitura Municipal de Flores da Cunha/RS - Secretaria de Seguranca
Publica, Transportes e Mobilidade e Secretaria de Educacao, Cultura e Desporto contemplou os alunos
da rede publica municipal do segundo ano do ensino fundamental. O Conselho Nacional de Transito
definiu o tema “Paz no transito comega por voc€” abrangendo campanhas e acdes educativas
desenvolvidas durante o ano de 2024 juntamente com o Sistema Nacional de Transito e os 6rgédos que
Ihe competem. Nas escolas estiveram presentes a Guarda Civil Municipal de Flores da Cunha que
executaram a atividade “Escolinha de Transito” sendo os alunos do segundo ano da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Antonio de Souza Neto o0s integrantes do transito. A atividade foi realizada em
Maio de 2024.

O periodo que antecedeu a atividade, os professores proporam aos alunos o desenvolvimento de um
“carrinho, moto, caminhdo, 6nibus” com materiais reciclaveis, papeldo, plastico e etc. Este projeto de
construgdo veicular tem como objetivo envolve-los de forma pratica e criativa, estimulando sua
imaginacdo e promovendo a conscientizacdo sobre a importancia da reutilizacdo de materiais e da

sustentabilidade.

Apds a construcdo dos veiculos, foi realizada a atividade denominada Escolinha de Transito. Nessa
atividade, os alunos eram os integrantes do transito, assumindo diferentes papéis, como condutores,
pedestres, ciclistas e passageiros. Para isso, 0 espaco escolar teve que ser adaptado, utilizando cones,

faixas zebradas e sinais de transito pintados no ch&o para simular uma mini-cidade.

O projeto Escolinha de Transito oferece aos estudantes a possibilidade de interacdo de forma pratica,
dindmica e divertida do conhecimento e das regras de transito. Durante a Escolinha de Transito, os
alunos participaram de diversas vivéncias e situacfes simuladas, nas quais puderam aplicar 0s
conhecimentos adquiridos sobre as regras de transito. Foram realizadas atividades praticas, como a
sinalizacdo de cruzamentos, a travessia de pedestres na faixa de seguranga, a circulacdo de veiculos
respeitando as placas de transito e a utilizacao correta dos equipamentos de seguranga, Como capacetes

e cintos de seguranca.

Imagem 1
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Fonte: arquivo pessoal dos autores

Imagem 2

Fonte: arquivo pessoal dos autores
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Imagem 3

Fonte: arquivo pessoal dos autores

Além disso, foram promovidos momentos de reflexdo e debate, nos quais 0s alunos puderam discutir
sobre a importancia da seguranca no transito, os direitos e deveres dos diferentes usuarios, e as
consequéncias dos comportamentos imprudentes. Através dessas atividades, buscou-se ndo apenas o
aprendizado das normas de transito, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,

como a empatia, 0 respeito e a cooperagao.

Ao final da atividade, os alunos foram incentivados a compartilhar o que aprenderam com suas familias
e a comunidade, ampliando assim o impacto das a¢des educativas para aléem do ambiente escolar.
Espera-se que essa abordagem ludica e participativa contribua para a formagdo de cidaddos mais

conscientes e responsaveis, capazes de promover uma convivéncia pacifica e segura no transito.
Objetivo

O principal objetivo do projeto é promover atividades de conscientizagdo e proporcionar vivéncias que
permitam aos participantes conhecer as regras de transito e aplica-las em seu cotidiano. O objetivo dos
autores foi documentar a realizagdo do projeto envolvendo de forma interdisciplinar as disciplinas do
curriculo integrado, Educagdo Maker e Arte do segundo ano do Ensino Fundamental. Através dessas
atividades, buscou-se ndo apenas a internalizacdo das normas de transito, mas também o
desenvolvimento de uma postura responsavel e solidaria, capaz de influenciar positivamente familiares

e a comunidade em geral.
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Essas atividades foram desenvolvidas de forma interativa e participativa, envolvendo simulagdes de
situacOes de transito, jogos educativos, debates e palestras. Além disso, foram realizadas parcerias com
escolas, instituicdes de ensino e comunidades locais para ampliar o alcance e o impacto das acoes

educativas.

Por meio dessa abordagem, espera-se contribuir para a formagdo de cidaddos mais conscientes e
comprometidos com a seguranca Vviaria, promovendo assim uma cultura de paz e respeito no transito.
Afinal, a paz no transito ¢ uma responsabilidade de todos, e comeca com a educacdo e a

conscientizacdo de cada individuo.

O projeto terd continuidade em 2025 atingindo o publico das escolas municipais de Ensino Infantil e

Fundamental.

Referéncias

BRASIL, Lei n®11.705, de 19 de junho de 2008.

FLORES DA CUNHA, Lei municipal n® 3.374, de 23 de maio de 2018.
IACOCCA ,Liliana e Michele. Mo e Contramao. Editora Atica, 1998.

SCHEIDEMANTEL, Ramon. Colecdo Criangca em transito. Editora Sonar, 2011.
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Relato da Atividade Educacional de Pesquisa Cientifica ""Eu no Planeta: Como
Cheguei Até Aqui?"*

Zan, Meriele Anal

Introducéao

A atividade educacional pedagogica de pesquisa foi inspirada na leitura do livro "Como eu cheguei
aqui?" de Philip Bunting, que despertou uma série de questionamentos dos alunos sobre 0 universo e
a origem da vida. As criangas, curiosas e intrigadas, comecaram a levantar hipoteses e formular
perguntas como: "Como a vida surgiu?", "Como os planetas foram formados?”, "Existe vida fora da
Terra?", "Os macacos sdo nossos antepassados?”. A exploracdo desses questionamentos direcionou a
atividade de pesquisa para um aprofundamento em temas como a astronomia, a historia da Terra e a
evolucdo bioldgica. A atividade foi apresentada na Mostra Cientifica Cultural de 2024 pelos Estudantes
do 2° Ano do Ensino Fundamental da Escola de Ensino Fundamental Antonio de Souza Neto da rede

publica do municipio de Flores da Cunha, RS.
Hipoteses Levantadas

Os alunos, ainda em processo de desenvolvimento de conceitos cientificos, apresentaram suas
primeiras ideias e hipoteses:

e Como a Terra foi formada? — "Por pequenas particulas."

e Do qué nds somos feitos? — "De carne e 0ss0."

e Qual o primeiro ser vivo que surgiu na Terra? — "Astronautas, baratas e minhocas."

e Como as estrelas se formam? — "De poeira, do Big Bang."

e (Os macacos sdo nossos antepassados? — "Sim."

e O que existe no céu? — "Nuvens, sol, planetas, passaros."
Objetivos da atividade educacional de pesquisa cientifica

Os principais objetivos delineados para o projeto foram:

1 Mestre em Genética e Toxicologia pela ULBRA, Canoas. Graduada em Ciéncias Biolégicas e Pedagogia. Professora de
séries iniciais no municipio de Flores da Cunha, RS
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1. Despertar o interesse dos alunos pela ciéncia, com foco especial em astronomia e historia
da Terra.

2. Explorar conceitos cientificos complexos, como o Big Bang, a formag&o de estrelas e a
evolucdo biolodgica, de maneira acessivel e envolvente.

3. Estimular a criatividade e a expressao artistica através de atividades de escrita, desenho e
apresentacoes.

4. Fomentar o trabalho em equipe e a colaboracéo, incentivando a troca de ideias entre os
alunos e o compartilhamento de conhecimento.

5. Preparar os alunos para a Mostra Cientifica, possibilitando uma apresentacdo clara e
cativante de seus aprendizados para a comunidade escolar.

6. Promover a curiosidade e 0 senso de admiracéo pelo universo, inspirando uma busca

continua por descobertas.

Resultados Alcancados

Ao longo da atividade educacional de pesquisa cientifica, os alunos obtiveram uma compreensao mais
clara sobre a origem do universo a partir do Big Bang, um evento de explosado cdsmica que deu origem
a particulas e, eventualmente, a formacéo dos planetas e estrelas. O conhecimento sobre a exploracao
espacial também se expandiu, com os alunos aprendendo sobre o papel dos astronautas na busca por

vida em outros planetas e em missdes de exploracdo do espaco.

Em relacdo a Terra, os alunos compreenderam que o planeta passou por um longo processo de
formacdo e resfriamento, que culminou no surgimento das primeiras formas de vida, que foram
evoluindo ao longo de milhdes de anos até chegarem aos seres humanos. Eles também foram expostos

a teoria da evolucédo, reconhecendo os primatas como ancestrais dos seres humanos.

Todos os registros, desde a escolha do tema até 0 momento da apresentacdo para a comunidade escolar

foram feitos em um Diéario de Bordo.

Seguimos o cronograma de atividades de pesquisa abaixo que compreendeu os meses de marc¢o a julho:
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DATA HORARIO ATIVIDADE

2503 13:15 - 15:00 Terna, problema, hipdteses (registro)

| Segunda)

02,/04 13:15 - 1500 Introducdo, objetivos, justificativas [registro)

N Terca)

10,04 13:15 - 15:00 Metodologia: Atividades de pesquisa (registro). Pesquisar sobre o Big Bang,

[ Cuarta) atividade de ilustracdo do Big Bang, observar o céu e registrar desenhos, lista de
COISAs que existem no céu.

18,04 13:15 - 15:00 Metodologia: Atividades de pesquisa (registro). Pesguisar sobre particulas e

N Cuinta) poeira cosmica. Construcao de particulas se unindo com massinha e palitos,

60 13:15 - 15:00 Metodologia: Atividades de pesguisa (registro). Pesquisar sobre nuvens de

| Sexta) poeira que formaram os planetas, Construcdo de planetas com papel crepam.

250 15:30 - 17:15 Metodologia: Atividades de pesquisa (registro). Pesguisar sobre planetas e

[ Seqgundal) astronautas gue muodaram a histdria. Construcio do sistema solar e coleta de
informagbes sobre astronautas.

07 /05 15:30 - 17:15 Metodologia: Atividades de pesquisa (registra). Pesquisar sobre a origem da

N Terca) Terra, primeiros seres vivos, @ evolugdo de organismos aquaticos para terrastres.

15/05 15:30 - 17:15 Metodologia: Atividades de pesquisa [registro). Pesquisar sobre a evolugdo de

N CQuarta) formas de vida, dinossauros e primatas.

#3/05 15:30 - 17115 Metodologia: Wisita virtual ao Museu do Universo.

N Cuinta)

7 /06 15:30 - 17:15 Conclusio: Elaboracio de painel.

| Sexta)

10/06 Livre Finalizacdo do painel.

2 8,/06

01,/07 15:30 Apresentacio dos projetos aos alunos e professores.

[ Segunda)

Fonte: acervo particular da autora

As pesquisas foram realizadas pelos alunos utilizando videos, livros do acervo da biblioteca da escola

citados nas referéncias, documentarios e uma visita virtual ao Museu do Universo. Este trabalho de

pesquisa originou um painel que juntamente com o Diario de Bordo foram apresentados a comunidade

escolar.
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Imagem 1

Ilustragao do Big Bang
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Fonte: acervo pessoal da autora

A imagem 1 mostra a ilustracdo do Big Bang realizada com material com cola colorida, pedagos de
EVA, guache, purpurina onde os alunos puderam demonstrar como teria sido uma explosao tentando
extrapolar para a folha A4 preta. A ilustracdo do dia e da noite foi solicitada aos estudantes para
transpor no papel o que os mesmos conseguem visualizar no céu durante o dia e durante a noite para
poder tracar um comparativo. A construcdo das particulas que, segundo a pesquisa, fizeram parte da
formacéo do nosso Sistema Solar foi idealizada com o uso de palitinhos e massinha de modelar. Destas

particulas aglomeradas maiores surgiram e foram recriados pelos estudantes com bolinhas de papel

Revista Praticas Pedagogicas - v. 6:: n.1:: set. 2024:: p. 99-103 102



Revista Praticas Pedagoégicas

Pahticas Prdagdgicas

crepom. E o surgimento dos primeiros seres vivos até a evolugdo humana, os alunos construiram com

argila. E o painel final exposto na Mostra Cientifica foi construido com papel&o.
Concluséao

A prética pedagdgica mostrou-se extremamente eficaz, alcancando néo s6 os objetivos educacionais
previstos, mas também indo além ao promover nos alunos um senso de responsabilidade global e
consciéncia ambiental. Ao conectar o estudo do universo com a evolucdo e a histdria da Terra, 0s
alunos puderam compreender que fazem parte de uma narrativa maior e que suas ac0es tém impacto

no futuro do planeta.

Esta atividade educacional de pesquisa, ao instigar a curiosidade cientifica, também incentivou atitudes
de preservagdo e cidadania. Como resultado, os alunos sairam com uma compreensdo mais profunda
do seu papel no universo, fortalecendo valores de exploracédo e preservacao para um futuro sustentavel.
Este relato destaca a conexdo entre a curiosidade infantil e a construcdo do conhecimento,
evidenciando o papel fundamental da pratica pedagdgica em moldar futuros cientistas e cidaddos

conscientes.
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Visita virtual ao Museu do Universo: planeta.rio/visita-virtual/
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