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A REVISTA PrAticas Pedagogicas

Esta revista é iniciativa do Prof. Me. Joaquim Pires dos Reis para os docentes das instituicdes educativas
poderem registrar suas experiéncias didaticas em uma revista pedagogica. Docente ha mais de 20 anos,
Joaquim tem observado gue os professores desenvolvem métodos pedagdgicos eficazes que nao ultrapassam
os portdes das escolas, deixando de ser apreciados e utilizados por outros docentes em suas praticas
pedagdgicas. O Prof. Me. Hamilton Viana ao ouvir o relato da proposta sinalizou de maneira positiva e
juntos organizaram a revista, que em seguida foi apresentada ao Grupo de Pesquisas de Praticas Pedagogicas,
gue envolve professores da educacdo publica, do qual os dois sdo criadores. O primeiro exemplar previsto
para 0 més de janeiro de 2023.

Préticas Pedagdgicas sdo a¢des educativas realizadas em qualquer ambiente dentro ou fora de uma instituicdo
escolar, que envolvem alunos e professores de qualquer segmento do ensino, seja ele Infantil, Fundamental,
Médio, Técnico, Graduagdo, Mestrado ou Doutorado, que juntos proporcionam o ensino-aprendizagem
gualificado.

O objetivo desta revista é promover o didlogo e a reflexdo sobre as Praticas Pedagogicas de qualquer
disciplina das instituicbes educativas. Trata-se de um periédico em formato eletrbnico, sem custos
envolvidos no processamento ou publicacdo, com periodicidade continua.

Estamos abertos a receber doag¢fes em qualquer valor para manutencdo do site de divulgacdo e oferecemos
também espacos para apoios comerciais como forma de manter a Revista Praticas Pedagdgicas em
circulacéo.

Os avaliadores podem ser membros do Conselho Editorial e ou pareceristas externos na area da educagdo ou
areas afins, de acordo com afinidades tematicas, registradas em seus curriculos na Plataforma Lattes.

As submissdes das praticas serdo recebidas em fluxo continuo, sendo que os autores podem enviar seus
textos a qualquer momento, para o e-mail revistapraticaspedagogicas@gmail.com. As informagdes dos
autores serdo usadas unicamente para fins desta revista. Cada trabalho pode ter até trés autores, porém, um
deles precisa estar na ativa ou ter participado da préatica pedag6gica em qualquer modalidade de ensino.

O autor deve identificar a natureza do seu trabalho, entre:

1. Relatos de experiéncia, sugestdes de préaticas pedagogicas e analises e criticas de praticas
pedagdgicas em forma de artigo — trata de aspectos relevantes de contetdos trabalhados nas
instituicGes de ensino, sugestdes de praticas e analises e criticas de praticas pedagogicas. De
acordo com suas caracteristicas, sugere-se que tenha introducédo, objetivos, referencial teorico,
procedimentos metodoldgicos, apresentacdo e discussdo dos resultados, consideragdes finais e
referéncias, sem que tenha que obrigatoriamente utilizar esses subtitulos.

2. Relatos de experiéncia — apresentacdo de praticas em sala de aula. Deve descrever o publico-
alvo da atividade, a metodologia e os resultados alcancados.

3. Andlise de livros didaticos sobre préaticas pedagdgicas — trabalhos que versem sobre temas
cientificos relacionados as praticas pedagdgicas.

4. Entrevistas — transcricdo de entrevistas realizadas com pessoas relevantes para a educacdo sobre
praticas pedagdgicas.

5. Resenha — comentarios sobre livros, artigos, revistas, filmes, videos, musicas e artistas que tém
como tema as praticas pedagdgicas.

6. Atividades educacionais — sugestdes de praticas pedagdgicas a serem realizadas devem incluir:
o0 tema, a metodologia e os objetivos pretendidos.
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Um modelo do formato de relatos de praticas pedagdgicas em forma de artigos se encontra disponivel para
download por meio do seguinte link: Relatos de experiéncia em formato de artigo

O Grupo de Pesquisa Praticas Pedagdgicas

Surgiu em 2018, nos corredores das instituicdes escolares dos municipios de Belo Horizonte, Betim e
Contagem, em Minas Gerais, em uma conversa informal entre os Prof. Me Joaquim Pires dos Reis, o Prof.
Me. Hamilton Viana e a Prof® Me? Bruna Ingrid de Jesus Silva. Naquele tempo, uma semente foi plantada e,
em pouco tempo, formou-se um grupo de pesquisa de professores que investigavam suas proprias praticas
pedagdgicas, pela pesquisa-agdo-formagdo-continuada.

O Grupo compreendeu que o melhor método para analisar as proprias praticas pedagdgicas seria pela
pesquisa-agdo-formacdo-continuada tendo a escola como local de pesquisa. A pesquisa-acdo- formacéo é
defendida como uma concepcdo de conceder o conhecimento da acdo, de carater colaborativo e reflexivo
entre 0s sujeitos que sdo pesquisados, 0s pesquisadores e os formadores a fim de proporcionar maior
autonomia para os alunos no ensino-aprendizado,

Os sujeitos envolvidos nessa agdo educativa se motivam quando compreendem certos detalhes da docéncia,
fazem modificagdes e facilitam o ensino-aprendizado, provocam mudangas comportamentais e constroem
formacdo pela pesquisa-acdo. O termo formacdo-continuada nesta pesquisa perpassa pela intencdo de que os
educandos educadores sejam pesquisados/ pesquisadores/formadores das suas praticas docentes, do seu
ensino-aprendizado no ambiente escolar.

O Grupo de Pesquisa Praticas Pedagogicas é acessivel a participacdo dos pesquisadores interessados em
contribuir na promocdo de uma aprendizagem significativa multiplicadoras de praxis sociais. Por
consequéncia, permite trazer uma contribuicdo impar com olhares exotdpicos evidenciando que a concepgdo
do periddico se completa com a triade autor, texto e leitor em busca constante de novas a¢des pedagdgicas.
Contato

31-99923-2926 (Joaquim Reis)
et 31-99132-8191 (Hamilton Viana)
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M revistapraticaspedagogicas@gmail.com
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Entrevista

Modalidades Especificas de Ensino Aprendizagem para Jovens e Adultos *

Revista Praticas Pedagogicas®
SILVA, Jeane Vieira Oliveira®

Resumo

Elida Oliviera do G1 ao interpretar o monitoramento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em consonancia
com o Pnad Continua e Todos pela Educacéo, ressalta que quase quatro jovens em um total de 10, com idade até 19
anos, ndo conseguiram cursar o Ensino Médio em 2018. Desse montante, 55% ndo conseguiram se quer terminar o
Ensino Fundamental. O site Terra em sua reportagem de outubro de 2022, ressalta que uma analise feita em 2019 pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio — PNAD — 51,2 % da populacdo brasileira acima dos 25 anos ndo
conseguiram terminar o Ensino Bésico. De acordo com o relatério do Fundo de Emergéncia Internacional das Nacdes
Unidas para Infancia- UNICEF — na pandemia a evasdo escolar foi acentuada, em 2020, a porcentagem de alunos com
idade entre 6 e 17 anos que largaram a escola foi de 3,2%, cerca de 1,38 milhdo. As estatisticas enfatizadas relatam
capitulos impios da defasagem escolar no Brasil e ao mesmo tempo que reforcam a necessidade de politicas educativas
voltadas para as modalidades especificas de ensino aprendizagem aos jovens e adultos

Palavras-chave: EJA; CEEJA; ENCCEJA

Abstract

Elida Oliviera from G1, when interpreting the monitoring of the Brazilian Institute of Geography and Statistics, in line
with Pnad Continua and Todos pela Educacdo, points out that almost four young people out of a total of 10, aged up to
19 years, were unable to attend high school in 2018. Of this amount, 55% were unable to finish Elementary School. The
Terra website, in its October 2022 report, points out that an analysis carried out in 2019 by the National Household
Sample Survey — PNAD - 51.2% of the Brazilian population over 25 years of age were unable to finish Basic
Education. According to the report by the United Nations International Children's Emergency Fund - UNICEF - in the
pandemic, school dropout was accentuated, in 2020, the percentage of students aged between 6 and 17 who dropped out
of school was 3.2% , about 1.38 million. The emphasized statistics report ungodly chapters of the school gap in Brazil
and at the same time they reinforce the need for educational policies aimed at specific modalities of teaching and
learning for young people and adults

Keywords: EJA; CEEJA; ENCCEJA

! Como se deu a entrevista: Escola Municipal Frei Edgard Groot, maio de 2023, Jeane Silva, pedagoga da EJA

2 Breve curriculo do entrevistador: Equipe da Revista Praticas Pedagégicas

3Graduada em Pedagogia pela Universidade Castelo Branco, Graduando em Educagéo Fisica pela IPEMIG, Matemética
(trancada) pela UFJF; Especializacdes: Psicopedagogia Clinica e Institucional, Neurociéncia e Aprendizagem, ambas
pela IPEMG. Lecionou no Colégio Elizabeth Kalil, Santa Maria e Colégio Nossa Senhora das Dores. Pedagoga na
Rede Municipal de Contagem e Betim. Atualmente estd na E.M. Frei Edgard Groot, Betim, pedagoga na modalidade
EJA.
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1. Na Lei de Diretrizes e Bases — LDB - 9.394/1996, Secdo V, Art. 37, a enfatica descricdo que 0s
sujeitos que ndo tiveram oportunidades de ingressar e ou continuar seus estudos no Ensino
Fundamental ou Médio no espaco tempo que correspondem a idade propria, tem direito a efetuar
seus estudos em uma modalidade especifica aos jovens e aos adultos. De acordo com o site da
educacdo do Estado de Sao Paulo existem trés categorias que atendem as necessidades educacionais
dos jovens e adultos, séo elas: Ensino de Jovens e Adultos - EJA, Centro Estaduais de Educacéo de
Jovens e Adultos — CEEJA — e Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos ENCCEJA. Perante a realidade descrita sujeitos educacionais reforcam a necessidade de

investir e valorizar as modalidades especificas de ensino aprendizagem aos jovens e adultos

1.1. Qual a diferenga entre EJA, CEEJA e ENCEJA? Na EJA do Ensino Fundamental os
discentes precisam ter 15 anos e 0 médio 18, as aulas sdo presenciais, cada mddulo tem duracédo de
seis meses e corresponde aos anos e séries da modalidade regular, quatro horas diarias e funciona de

segunda a sexta.

No ensino CEEJA a carga horaria é flexivel, ao fazer a matricula o aluno acima dos 18 anos recebe
o contedo em formato de apostila, que precisa estudar e junto um plano de estudos, apesar das
aulas serem a distancia, o aluno poder recorrer a centros de apoios para tirar duvidas com

professores.

O ENCEJA é voltado aos que necessitam concluir o Ensino Fundamental, tém acima de 15 anos e
que estejam no Brasil ou no exterior. Quem responde por esta categoria é o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — que aplica uma avaliagdo anual. A cada
disciplina concluida, o aluno recebe um atestado parcial de conclusdo e ao concluir as matérias
exigidas pelo instituto, recebe o certificado geral. Apesar do INEP aplicar o exame, sdo as
Secretarias Estaduais de Educacdo e Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que

emitem os certificados e declaragdes.

2. Com qual categoria mencionada a E. M. Frei Edgar Groot, onde vocé trabalha, segue para
atender a demanda do ensino aprendizagem dos jovens e adultos? Trabalhamos o Ensino de

Jovens e Adultos, EJA, do Ensino Fundamental.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
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3. Como funciona a EJA na instituicdo escolar onde trabalha? Trabalhamos com o Ensino nédo
Formal, os alunos frequentam a escola de 22 até 5% feira e no decorrer do ano letivo podem
participar de 3 certificacdes, que geralmente acontecem em maio, agosto e dezembro. O aluno nao

precisa cursar todas as disciplinas de uma vez. Exemplifico com o caso do Senhor Carlos.

Quadro 1 — Senhor Carlos cursou as seguintes disciplinas na EJA no ano de 2022

2022 Arte Matematica | Histéria | Geografia | Ciéncias | Portugués Inglés
12 certificacdo X X X
22 certificagdo X X
32 certificagdo X X X

Fonte: Criacao do autor

O Senhor Carlos optou na primeira certificacdo em estudar Histéria, Matemética e Geografia,
participou do pré-teste das trés matérias, conseguiu a nota necessaria mas, na certificacdo, ndo
conseguiu passar em histdria. Para a segunda certificacdo, o aluno optou pelas disciplinas Arte e
repetiu Historia, passou no pré-teste e também na segunda certificacdo, alcangou acima da média
estipulada, 50% de acertos, o que corresponde a 15 questdes. Para a Ultima certificacdo do ano, o
aluno estudou Portugués, Inglés e Ciéncia, mas na certificacdo, ndo conseguiu a nota necessaria
para passar em Portugués. Pelo fato do Senhor Carlos ficar devendo somente uma matéria, ele
recebeu o direito de fazer outra prova, contudo, o resultado ndo foi satisfatério, teve que retornar
para a escola no ano letivo de 2023 para estudar somente Portugués. Vale a pena enfatizar que a
prova é composta de 30 questdes fechadas, isto é, entre as cinco opg¢des de uma questdo, o aluno
marca com um X a resposta que de acordo com seus conhecimentos, acredita ser a certa. A prova é
montada por uma equipe competente da Secretaria Municipal de Educacéo de Betim, SEMED, que
recebe vérias questdes da disciplina enviadas pelos professores da rede. Ressalto também que o
conteudo das certificagdes é decidido em um encontro entre os professores da rede em equidade
com a SEMED.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
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Quadro 2 - Senhor Carlos cursou as seguintes disciplinas na EJA no ano de 2023

2023 Arte Matematica Histdria Geografia | Ciéncia Portugués | Inglés

12 certificacéo X

28 certificacdo

32 certificacédo

Fonte: Criacdo do autor

Na primeira certificacdo de 2023, Senhor Carlos conseguiu passar no pré-teste e na certificacdo da
disciplina Portugués e recebeu a declaragdo que concluiu o Ensino Fundamental na modalidade
EJA.

4. Enfatiza a dificuldade mais acentuada que teve ou ainda tem para trabalhar na modalidade
de ensino ndo formal. A heterogeneidade dos alunos e das turmas que € intrinseco na EJA, no que
se refere a bagagem educacional, social e cronoldgica. So sujeitos detentores de saberes que tém
uma relacdo ativa com a sociedade e demandam necessidades impares e por consequéncia

metodologias diversificadas e multiplas.

5. Qual a sua sugestdo para os (as) pedagogos (as) que pela primeira vez vao trabalhar com o
Ensino ndo Formal na EJA? Entender de fato qual é o publico da EJA, suas demandas e 0s
atrativos necessarios para evitar a evasdo. Precisa entender que sdo alunos que foram excluidos da
sociedade letrada, por causa de varios motivos e que ndo podem ser tratados como criangas, sdo
adultos que precisam vencer etapas educacionais que ndo foram vencidas quando criangas ou pré-
adolescentes; EJA ndo é supletivo e muito menos pode ter o mesmo olhar e tratamento das
modalidades de ciclo do Ensino Regular; compreender e buscar resolver os conflitos de geracdes
que sdo intrinsecos entre os alunos mais jovens e 0s que ja tém uma bagagem extensa de anos

vividos.

6. Qual a sua sugestdo para os (as) alunos (as) que pela primeira vez vao estudar no Ensino
ndo Formal na EJA? Foco no estudo, evitar as conversas desnecessarias, aproveitar ao maximo o
professor para sanar as duvidas sobre a materia e ndo desistir de estudar, caso seja reprovado em

alguma certificacdo.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
12



Revista Praticas Pedagogicas

7. Descreva um fato marcante que te emocionou como pedagoga no Ensino de Jovens e
Adultos. Entre os vérios fatos marcantes vou citar a dedicacdo para estudar da aluna D. Alzita, de
90 anos. Em uma conversa informal, a aluna enfatizou que seu sonho € aprender a ler e escrever,

por consequéncia receber seu diploma.
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Relato de caso em forma de artigo

A aplicacao das Metodologias Ativas Como facilitador do Processo de Ensino

Aprendizagem

The application of Active as a Facilitator the Teaching Learning Process

MORAES, Denise Alessandra Palhares Diniz*

Resumo

O presente artigo visa analisar a aplicagdo das Metodologias Ativas de aprendizagem em consonéncia as demais
Tecnologias da Informagédo e Comunicac¢do como facilitadores da aprendizagem das criancas e adolescentes gerados na
era da tecnologia. Fundamentado em autores que abordam a temaética ficou tangivel que as Criancgas e adolescentes das
geracdes “Z” e “Alpha” utentes das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo requerem processos ativos de
aprendizagem. O texto, de forma indubitavel, traz a questdo colocando que esta nova ordem esta alterando toda a escola
de uma forma positiva e ndo existindo para isso uma formula pronta. O foco deve estar no desenvolvimento do ser
humano, acreditando na busca e na criacdo de novos espacgos de convivéncia, de troca de experiéncias, estando
preocupados com a formagao do sujeito como um todo, em sua integralidade.

Palavras chave: Tecnologia — Aprendizagem — Metodologias Ativas.

Summary

This article aims to analyze whether the application of Active Learning Methodologies in line with other Information
and Communication Technologies would facilitate learning for children and adolescents born in the technology age.
Based on authors who approach the subject, it became tangible that children and adolescents of the “Z” and “Alpha”
generations, users of digital information and communication technologies, require active learning processes. Such
teaching-learning processes become more interactive, presenting themselves with more meanings. The text,
undoubtedly, raises the issue by stating that this new order is changing the entire school in a positive way and there is
no magic formula for this. The focus must be on the development of the human being, believing in the search and
creation of new spaces for coexistence, for exchanging experiences, being concerned with the formation of the subject
as a whole, in its entirety.

Keywords: Technology — Learning — Active Teaching Methodologies.

! A autora possui graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (2000), Mestrado em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo, Especializagdo em Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo no Ensino pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (2013 / 2018) e especializagdo em educacdo a Distancia. Exerceu o cargo de
Diretora de Estabelecimento de Ensino da Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. Tem experiéncia na &rea
educacional, com énfase em  Gestdo e  Avaliagdo de  Politicas  Publicas  Educacionais.
http://lattes.cnpq.br/2535549862830417
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1 — Introducéo

A aplicagéo e a utilizagdo das tecnologias digitais da informac&o e comunicagdo estdo levando a

escola a repensar 0s processos de ensino aprendizagem até entdo utilizados.

Com a nova demanda educacional as mudancas e transformagdes no que tange aos processos de
aprendizagem e as metodologias adequadas para favorecerem o processo de ensino séo primordiais

com vistas a atender a necessidade dos alunos.

As criancas, geradas na era da tecnologia, ja chegam a escola conhecendo e fazendo uso da maioria
das ferramentas de informacdo e comunicacdo. A aplicacdo das Metodologias Ativas atraves das
Tecnologias da Informagao e Comunicagao, as TIC’s, que estdo amplamente divulgadas nos meios
de comunicacdo e fazem parte da rotina das criancas e adolescentes poderiam contribuir para o

sucesso do processo de ensino aprendizagem.

O presente estudo pretende responder ao questionamento sobre a aplicacdo das metodologias ativas
no processo de aprendizagem das criangas e adolescentes gerados na era da Tecnologia. A aplicacdo
das Metodologias Ativas em consonancia as demais Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

poderia facilitar a aprendizagem destes?

A relevancia deste trabalho consiste na possibilidade de instrumentalizar professores atuantes na
Educacdo Basica para que o processo de aprendizagem das criancas e adolescentes possa ser mais
efetivo, atrativo e consequentemente o aproveitamento curricular e aprendizagem deste publico

tenha maior eficacia.

O objetivo principal deste artigo é responder se com a aplicacdo das metodologias ativas o processo
de aprendizagem de criangas e adolescentes na Educacdo Basica sdo facilitados. Dentro deste
parametro serdo apontadas as consideracdes, bem como elucidar a importancia das metodologias
ativas no processo de ensino aprendizagem e ainda verificar a aplicacdo das metodologias ativas

com a utilizagdo de metodologias tradicionais no processo de ensino aprendizagem.
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2 - Metodologia

A metodologia utilizada neste estudo foi a pesquisa documental com enfoque qualitativo. Vieira
(2011, p.95) coloca que “a pesquisa documental guarda grande correspondéncia com a pesquisa
bibliogréafica, pois consiste em extrair informagdes de documentos impressos ou eletrdnicos e

trabalha-las, com o objetivo de enriquecer a argumentagdo no trabalho”.

Foi realizado um levantamento documental de autores da contemporaneidade que tratam do tema:
“A aplicacdo das Metodologias Ativas como facilitador do Processo de Ensino Aprendizagem”. A
partir disso, suas obras foram analisadas e serdo apresentadas as consideracdes acerca da tematica

em questdo.

Neste projeto foram utilizados alguns autores que abordam o tema das Tecnologias Digitais da
Comunicacdo e Informacdo como, por exemplo, ROGERS (2001), DEMO (2009), VALENTE,
ALMEIDA E GERALDINI (2017), KENSKI (2007), MORAN (2015).

Com base nos autores supracitados e outros que similarmente abordam a temética, o presente estudo
tracou algumas observacdes acerca da utilizacdo das Metodologias Ativas como sendo um

facilitador do processo de ensino aprendizagem para as criancgas e 0s adolescentes.
3 - As vantagens da utilizacdo das metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem

A utilizacao das Tecnologias da Informacao e Comunicacao, as TIC’s estdo amplamente divulgadas
nos meios de comunicacdo e fazem parte da rotina das criancas e adolescentes geradas na era
tecnolégica. Hodiernamente os processos de aprendizagem podem ser ofertados por meio das

tecnologias.

As brincadeiras da contemporaneidade também estdo intimamente ligadas as TDIC’s. Tais
vivéncias propiciam uma aprendizagem significativa. Rogers (2001, p. 01) conceitua a

aprendizagem significativa da seguinte maneira:
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Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que é mais do que uma
acumulagdo de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja no
comportamento do individuo, na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e
personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimento, mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua existéncia.
(ROGERS, 2001, P. 01).

No contexto educacional, as escolas, com a necessidade de fazer com que as aulas se tornem mais
interessantes, os professores assumem o papel mediador e utilizam recursos e ou ferramentas de
informatica, entre as mais variadas formas para tornar as aulas mais agradaveis e, portanto, fazer
com que os alunos se envolvam mais com o conteido. O autor Pedro Demo (2009 p.05) no texto:

“Tecnofilia & Tecnofobia” nos coloca que:

As novas tecnologias vieram para ficar e vdo invadir, cada vez mais, 0S espacgos
educacionais, quase sempre movidas pela voracidade neoliberal de mercado; de outro,
podem também ser movidas por dindmicas aptas a contribuir incisivamente para o
aprimoramento da aprendizagem. (DEMO, 2009, p.05)

Esta geracdo de criancas e adolescentes, que vem trazendo consigo o0 anseio pela tecnologia,
também conhecidos como Geragdo “Z*” e Geragdo “Alpha®”, chegam a escola trazendo,
conhecendo e fazendo uso da maioria das ferramentas digitais de informacéao. O uso das tecnologias
digitais, TDIC, por parte deles é intenso e é parte da rotina didria. Valente, Almeida e Geraldini
(2017) sobre esta utilizagdo colocam o seguinte:

A convivéncia nos espagos hibridos multimodais da hiperconexdo provoca mudangas nos
modos de interagir, representar, 0 pensamento, expressar as emocGes, produzir e
compartilhar informagBes e conhecimentos, assim como aporta novos elementos a
aprendizagem, podendo trazer novas contribuigBes e desafios aos processos educativos.
(VALENTE, ALMEIDA E GERALDINI, 2017, p.458).

A utilizacdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo hodiernamente esta levando a
escola a repensar 0s processos de ensino aprendizagem até entdo utilizados. Nas escolas, com uma

metodologia adequada, as TDIC’s podem contribuir para aulas mais interessantes e efetivas. Sobre

este processo KENSKI (2007, p.43) coloca que:

Tecnologia e educagdo sao conceitos indissociaveis. Educagdo diz respeito ao “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano em
geral, visando a sua melhor integragdo individual e social”. Para que ocorra essa integracao,

2 Esta é uma definicdo para pessoas nascidas entre 1995 a 2010.
% Esta é uma definicao para as pessoas nascidas a partir de 2010.
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é preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e comportamentos do grupo sejam
ensinados e aprendidos, ou seja, que se utilize a educacdo para ensinar sobre as tecnologias
gue estdo na base da identidade e da acdo do grupo e que se faca uso delas para ensinar as
bases da educacdo. (KENSKI, 2007, p.43).

Com a nova demanda educacional as mudancas e transformacgdes no que tange aos processos de
aprendizagem e as metodologias adequadas para favorecerem o processo de ensino aprendizagem
sdo primordiais com vistas a atender a necessidade destes alunos.

O Professor José Moran afirma que a Tecnologia nos oferece no momento presente a integracdo dos
tempos e espacos. Ainda sobre esta questdo o Professor supracitado nos coloca também a seguinte

assertiva em relacdo ao ensinar e aprender:

O ensinar e aprender acontece numa interligagdo simbidtica, profunda, constante entre o
gue chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espagos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por
isso a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6
no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano, que incluem os
digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas também
digitalmente, com as tecnologias méveis, equilibrando a interagdo com todos e com cada
um. (MORAN, 2015, P.16).

Dessa forma, a utilizagdo das Metodologias Ativas no processo de Ensino aprendizagem das
criangas e adolescentes das Geragdes “Z”e “Alpha” apresentam vantagens afinal, as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo estdo acessiveis ndo somente aos alunos, mas aos
professores, pais, e também os gestores fato que propicia uma facilidade no compartilhamento de
conhecimentos, informacdes, discussdes e também na aprendizagem. A ressaltar ainda que a
Educacdo deva ser usada para ensinar a tecnologia e a tecnologia por sua vez também é um dos

instrumentos que podemos dizer ser um coadjuvante a educacéao.
4- A importéancia das metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem

As Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do tornaram-se necessarias. Diante desta nova
exigéncia, alguns professores, por conceberem a educacdo como um processo, percebem a
importancia de envolver mais o aluno nas atividades de ensino aprendizagem para que ele seja mais
participante, protagonista de seu processo de aprendizagem e ainda estabelecendo um dialogo que é
essencial nesta relagdo professor-aluno. Esta forma inovadora de repensar 0s processos de ensino

aprendizagem sd@o as Metodologias Ativas. De acordo com Moran (2015), as Metodologias ativas
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de aprendizagem sdo consideradas o inicio para desenvolver processos mais adiantados de
oportunidades de reflexdo, da integracdo cognitiva, da generalizagcdo, bem como da reelaboracéo
das novas préticas escolares atendendo a nova necessidade pedagdgica.

A aplicacdo das Metodologias Ativas de aprendizagem nos traz inovacdes e variadas possibilidades.
E uma delas é inverter a forma de ensinar. Tal metodologia é propiciada pelas TDIC. O professor
pode postar os materiais que considerar importante em alguma plataforma digital que tiver
disponivel. Como exemplos destes materiais seriam 0s videos, textos, apresentacdes, questionarios
entre outros recursos digitais. Os estudantes acessam de casa o conteudo digital. Eles tém a
oportunidade de revé-los com mais atengdo quantas vezes sentirem necessidade, levantam as
principais duvidas, respondem questionarios, quiz e podem inclusive estabelecer discussdes. O
professor recebe todo este material dos alunos e elabora atividades especificas para a sala de aula

presencial.

Esta é uma forma de personalizacdo do processo de ensino aprendizagem. Neste sentido o papel do
professor modifica-se. Sobre isso o professor Moran (2015) faz a seguinte afirmagé&o:
O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe o que é
relevante entre tanta informag&o disponivel e ajuda a que os alunos encontrem sentido no
mosaico de materiais e atividades disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele
cuida de cada um, d& apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s
grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e
gerencialmente, gestor de aprendizagens multiplas e complexas. (MORAN, 2015, p. 24).
Dessa forma, com uma infinidade de informacGes disponiveis na palma da mao, o papel do
professor modificou. O que tem que ser claro é que ele ndo tem que ter o dominio de todos os
contetdos e sim saber mobilizar, envolver, dialogar, expor, ou seja, utilizar uma série de
instrumentos de apoio para ajudar os alunos a desenvolverem capacidades e a construirem seus
conhecimentos como sujeitos ativos. Afinal, o trabalho com tecnologias por si sé ndo garante uma
aprendizagem significativa. E a aprendizagem so acontece quando ha compreensdo, por parte do

aprendiz do objeto a ser ensinado.
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5- A aplicacédo das metodologias ativas e a utilizacdo de metodologias tradicionais no processo

de ensino aprendizagem

As criancas e adolescentes que estdo hoje na escola, como ja dito anteriormente, ja dominam a
grande maioria das ferramentas de tecnologias digitais sendo que a utilizacdo das mesmas € parte de
seus hébitos diérios e, portanto usam-na de forma constante. Entretanto, a grande questdo é que
algumas escolas, sistemas de ensino e entre outros, mesmo diante deste fato, ndo alteram seus
processos de ensino aprendizagem. MORAES (2003, p.7) exemplifica esta situacdo da seguinte

forma:

(...) a escola continua limitando as criangas ao espago reduzido de suas carteiras
mobilizando-as em seus movimentos, silenciando-as em suas falas, impedindo-as de pensar
e sentir. Em vez dos processos interativos de constru¢cdo do conhecimento, continua
exigindo memorizacdo, repeticdo, cOpia, dando énfase ao conteldo, ao resultado, ao
produto, recompensando o seu conformismo, a sua “boa conduta”, punindo “erros” e suas
tentativas de liberdade de expresséo.

Partindo desta colocacdo bem sabemos que ainda existem situacfes em que responsaveis pelos
sistemas de ensino, desde alguns gestores até mesmo alguns professores que concebem a Educacgéo
e 0 processo de ensino aprendizagem como algo cumulativo e que a melhor forma de conduzir a
aprendizagem ainda € a simples transmissdo de conhecimentos, o professor como o centro de todo o
processo sendo o Unico responsavel pelo ensinar e aprender e 0s alunos como meros receptores.
Sobre esta premissa a Psicologa e Professora Denise Ledo nos diz o seguinte:
Na escola tradicional o conhecimento humano possui um carter cumulativo, que deve ser
adquirido pelo individuo pela transmissdo dos conhecimentos a ser realizada na instituicdo
escolar. O papel do individuo no processo de aprendizagem ¢ basicamente de passividade”.
(LEAO, 1999, p.190).
Algumas escolas, ainda na contemporaneidade, utilizam a transmissdo de conhecimentos como
sendo a principal metodologia aplicada nas situacGes de sala de aula. A considerar que o tradicional
ndo deve simplesmente ser descartado, mas atualizado, pois estamos em continua evolucdo e
desenvolvimento de métodos e recursos educacionais. Ainda sobre a metodologia tradicional de

aprendizagem podemos elucubrar que:

“O ensino tradicional pretende transmitir os conhecimentos, isto €, os contetid0s a serem
ensinados por esse paradigma seriam previamente compendiados, sistematizados e
incorporados ao acervo cultural da humanidade. Dessa forma, é o professor que domina os
conteGidos logicamente organizados e estruturados para serem transmitidos aos alunos. A
énfase do ensino tradicional, portanto, estd na transmissdo dos conhecimentos”. (LEAO,
1999, p.191).
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A prética da simples transmissdo de conhecimentos, infelizmente, em algumas escolas é realidade.
Com fundamentos baseados em teorias tradicionais alguns professores ainda insistem em pensar e
agir a partir de velhos e ultrapassados paradigmas educacionais. Seja por terem sido educados dessa
forma, desconhecimento da tecnologia ou até mesmo por comodismo. Com esta nova premissa
educacional a frente dos nossos olhos as mudancas e transformacdes, no que tange aos processos de
ensino aprendizagem, sdo fundamentais com vistas a atender aos anseios destas criangas e

adolescentes que estdo na escola contemporanea.

E imprescindivel que a escola repense seus processos de ensino aprendizagem até entdo utilizados.
E inevitavel a utilizagdo de metodologias ativas de aprendizagem no cotidiano da escola da

contemporaneidade visando a formacéo dos individuos em constante processo de transformacao.

Consideracoes Finais

O presente artigo visou analisar se a aplicacdo das Metodologias Ativas de aprendizagem em
consonancia as demais Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo seriam facilitadores da
aprendizagem das criancas e adolescentes gerados na era da tecnologia. Com esta hipétese foi
realizada uma pesquisa documental com enfoque qualitativo. Foram analisados diversos autores que
abordam a temaética das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo, relacionados aos

processos de aprendizagem bem como a aplicacdo das metodologias ativas.

Fundamentado nestes autores e em suas pesquisas ficou clarividente que as Criancas e adolescentes
das geragdes “Z” e “Alpha” utentes das tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao requerem
processos ativos de aprendizagem. Seja pela nova ordem mundial ou pela inevitabilidade de serem

protagonistas de seus processos de aprendizagem.

A aplicacdo das Metodologias Ativas em consonancia as demais Tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo favorecem tais processos de ensino aprendizagem uma vez que estes se tornam mais
interativos apresentando-se com mais significados e tal e qual ROGERS (2001) bem colocou vindo

a provocar uma modificagdo no comportamento do individuo.
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Dessa forma ¢ indubitavel que esta nova ordem esta alterando toda a escola de uma forma positiva
e para isso ndo existe uma formula pronta. Existe sim, o acerto e o erro. Devemos ter o foco no
desenvolvimento do ser humano, acreditando na busca e na criacdo de novos espacos de
convivéncia, de troca de experiéncias, estando preocupados com a formacéo do sujeito como um

todo, em sua integralidade.

As novas formas de comunicagdo, a interatividade e a intertextualidade surgidas com o
desenvolvimento das TIC’s podem modificar os processos de ensino e aprendizagem na escola, pois
as utilizacGes de tais Tecnologias virtuais estdo amplamente divulgadas nos meios midiaticos.
Hodiernamente séo consideradas como um meio de facilitagdo da aprendizagem. Chega a ser uma
exigéncia da sociedade contemporanea o conhecimento e a utilizagdo das mesmas e as escolas estéo

se adequando a esta nova estratégia de ensino ou no minimo percebendo esta exigéncia coexistente.

Para que ocorra uma aprendizagem significativa o aluno deve contar com conteudos relevantes em
que ele tenha possibilidade de interagir. As tecnologias digitais possibilitam um maior entrosamento
dos alunos entre eles préprios, com professores e também com o contetdo. Utilizando exemplos e
recursos diferentes, na maioria das vezes ligados a realidade do aluno, o conteddo € melhor
apreendido e com aulas mais interessantes e significativas a aprendizagem passa a ter um

significado.

Parafraseando DEMO (2009) a aprendizagem virtual veio para ficar e irdo ocupar cada vez mais as
escolas e os espacos de convivéncia hibridos e multimodais. E até para se aproximar mais de seus
alunos o professor deve oferecer aulas dindmicas e utilizar temas pertencentes ao cotidiano do

aluno.

Assim, as Metodologias ativas de aprendizagem em consonancia as demais Tecnologias da
Informacgédo e Comunicacgéo séo facilitadores dos processos de ensino aprendizagem das criangas e

adolescentes.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo geral analisar as competéncias essenciais do tutor para o bom desempenho e condugéo
do seu papel no contexto da Educacdo a Distancia (EAD). Como objetivos especificos procurou-se: a) descrever as
competéncias tutoriais sécio afetivas, gerenciais, auto avaliativas, tecnologicas e pedagdgicas, correlacionando-as ao
processo de ensino e aprendizagem na EAD e; b) discutir a sinergia das competéncias essenciais para o bom tutor.
Trata-se de um trabalho de reviséo bibliografica em que os materiais selecionados foram analisados, investigando-se
ideias e conceitos de diversos autores, comparando-se as suas posi¢es a fim de se refletir criticamente acerca destas.
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Concluiu-se que a tutoria por ser um elo importante entre aluno e conhecimento exige que o tutor desenvolva
determinadas competéncias essenciais para sua profissdo e que as instituicdes de EAD precisam disponibilizar cursos de
capacitacdo para tais acfes. O tutor também precisa compreender e se conscientizar que a qualidade do ensino esta
atrelada ao desenvolvimento das competéncias. No entanto, pode-se inferir que ndo ha como dicotomizar as
competéncias atribuindo maior ou menor valor a uma ou outra, mas a socio afetiva perpassa por todas as outras
competéncias e por mais que as outras tenham sido desenvolvidas, sem esta, 0 processo ndo obtera o éxito esperado.

Palavras-chave: Competéncias Tutoriais; Educacéo a Distancia; Desempenho profissional.
Abstract

The general objective of this work is to analyze the tutor's essential competences for the good performance and
conduction of their role in the context of Distance Education (EAD). As specific objectives, we tried to: a) describe the
socio-affective, managerial, self-evaluative, technological and pedagogical tutorial skills, correlating them to the
teaching and learning process in distance learning and; b) discuss the synergy of essential competences for the good of
the tutor. This is a bibliographic review work in which the selected materials were analyzed, investigating ideas and
concepts from different authors, comparing their positions in order to critically reflect on them. It was concluded that
tutoring, as an important link between students and knowledge, requires the tutor to develop certain essential skills for
their profession and that distance learning institutions need to provide training courses for such actions. The tutor also
needs to understand and be aware that the quality of teaching is linked to the development of skills. However, it can be
inferred that there is no way to dichotomize the competences by attributing greater or lesser value to one or the other,
but the socio-affective one runs through all the other competences and, however much the others have been developed,
without this one, the process would not will achieve the expected success.

Keywords: Tutorial Skills; Distance Education; Professional performance.
1 - Introducéo

A Educacdo a Distancia (EAD) é uma modalidade de ensino em que professores e alunos estdo
separados fisicamente no espaco e ou tempo, mas a comunicacao tem se efetivado atraves do uso

das Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo (TIC).

Mais de uma década depois, a definicdo de Silva e Marinho; Lobato e Afonso continua em voga. De
acordo com Silva (2006) as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) encontra-se
em um caminho da convergéncia e integracdo dos diversos aparelhos e funcdes diferentes, com
énfase no computador e internet. Para Marinho; Lobato, 2008; Afonso, 2002) as Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo (TIC) possuem uma abrangéncia tecnologica maior. Dessa forma,

optou-se pelas TIC, ao invés das TDIC.

Assim, 0s recursos tecnologicos ampliaram as possibilidades de comunicacdo que devem existir no
processo de ensino e aprendizagem a distancia. Novos desafios tém surgido em decorréncia da
utilizacdo das ferramentas disponibilizadas na rede, possibilitando a interag@o e 0 acesso a crescente

fonte de informacGes. E é neste processo que se insere o tutor. Este € o elo principal entre a
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informacao e o conhecimento.

Silva e Aguiar (2011) sustentam que o papel do tutor é de realizar a aproximacdo do aluno com
objetivo de conhecimento, oportunizando intervencGes pedagogicas, estimulando assim a

participacao dos alunos de modo a transformar as informacdes em conhecimento.

No entanto, para que o tutor execute sua fungdo de mediacdo adequadamente, necessita desenvolver
diversas competéncias essenciais, tais como: sécio afetivas, pedagdgicas, gerenciais, tecnologicas e
autoavaliativas. Todas as competéncias sdo importantes e ndo ha como dissocia-las, contudo sua
andlise se torna, mesmo que se seja inicialmente de forma fragmentada, para que se possa entender

a definicdo de cada uma e o sinergismo existente entre elas.

Portanto, o presente trabalho visa analisar as competéncias essenciais do tutor para o seu bom
desempenho e a conducdo do seu papel no contexto da EAD. Apesar de alguns estudos ja terem
abordado o tema, vale ressaltar que ainda é necessario um delineamento mais aprofundado. Neste
sentido, surge uma questdo norteadora: como é possivel relacionar as competéncias tutoriais sdcio
afetivas, pedagogicas, gerenciais, tecnoldgicas e auto avaliativas ao bom desempenho profissional

na EAD, sem, no entanto, dissocia-las?

Na tentativa de responder tal questionamento, procurou-se viabilizar este trabalho sobre as
competéncias tutoriais, partindo-se do pressuposto que o tutor integra em sua pratica pedagogica, 0s

aspectos tecnologicos, socio afetivo, pedagdgicos, gerenciais e auto avaliativos.
1.2 - Introducéo

A EAD no Brasil tem se difundido amplamente e o nimero de alunos nesta modalidade de ensino
tem alcancado uma proporcdo surpreendente. De acordo com Borges e Souza (2012, p.2), €
importante destacar que atualmente a EAD como uma modalidade de ensino tem assumido grande
destaque no setor educacional, devido as possibilidade advindas da internet e viabilizadas pelas

Tecnologias, socio afetivos, pedagdgicos, gerenciais e auto avaliativos.

Com a TIC, as informagdes se processam mais rapidamente, mas a sociedade da informacédo exige
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que o individuo tenha habilidade para selecionar estas informacdes, com o objetivo de transforma-

las em conhecimento.

Conforme os autores supracitados, no desenvolvimento da EAD insere-se um novo e importante
ator, o tutor. Pode-se assim dizer que o estudo sobre a tutoria é de extrema necessidade em funcéo

de sua relevante participacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Bortolon e Gomes (2011) sustentam que o papel do tutor serd o de realizar a aproximacao do aluno
com o0 objeto do conhecimento, problematizando, mediando e oportunizando intervencoes
pedagogicas, mas, principalmente, permitindo que o aluno seja o autor do seu conhecimento, em
outro tempo e em outro espacgo, através de uma postura de incentivo a atribuicdo de apoio e
acolhimento. No entanto, nem todos os tutores desenvolvem estas habilidade e competéncias para

atuarem no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Completando esta visdo, Ramos (2013) afirma que, para desenvolver adequadamente o seu
trabalho, o autor deve apresentar algumas competéncias consideradas essenciais: socio afetivas,
pedagdgicas, gerenciais e tecnoldgicas. Borges e Souza (2012) adicionam ainda, as competéncias

auto avaliativas.

No que tange as competéncias pedagogicas e socio afetivas, Oliveira, Dias e Ferreira (2014)
salientam a necessidade de capacidade de tutores com énfase nos fundamentos pedagogicos sob
uma perspectiva interacionista. Interacdo que aponta para um contato mais humano com objetivos
de quebrar a frieza que alguns preconizam na educacdo a distancia. Por sua vez, Cunha e Silva
(2009, p. 23) identificam a computagdo afetiva como uma das saidas “computacionais que possam
detectar, classificar e responder as emog¢des humanas, facilitando o aprendizado através da relagdo
estabelecida. Tais informacfes vém ao encontro do objetivo deste trabalho, o qual busca analisar,
dentre outras competéncias, as socio afetivas e pedagogicas tutorais em EAD. Ja as competéncias
auto avaliativas sdao também primordiais, pois envolvem a compreensdo do tutor sob sua propria
atuacdo buscando a analise e a melhoria de seu trabalho (BORGES e SOUZA, 2012).

Por sua vez, as competéncias gerenciais estdo relacionadas a capacidade de gestdo do tutor e ndo

pode ficar a margem de todo o contexto, assim como as competéncias tecnologicas que se referem
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ao dominio e conhecimento dos recursos multimidias e das TIC. (RAMOQOS, 2013).

Ainda segundo Borges e Souza (2012), a competéncia tecnoldgica exige que os tutores tenham
compreensdo e estejam atentos aos aspectos humanos (perfis grupais, afetividade, etc), ndo
dissociando assim, as diversas competéncias. Para os referidos autores, a competéncia tecnologica
exige ndo somente conhecimentos sobre as TIC e sobre os ambientes virtuais de aprendizagem,

como também a relacdo existente nestes ambientes.

Salienta-se que uma preocupacdo da EAD ¢é suprir a falta de contato face a face entre alunos e
professores, tdo importante ao processo do ensino aprendizagem, o que Gongalves (2014) chama de
“seducdo pedagogica”. E preciso existir esta sedugdo para aproximagio do aluno ao ambiente de

aprendizagem.

De acordo com Lahan et al. (2012), o tutor € o elo que faz a ponte entre o aluno e o conhecimento.
Assim, vale ressaltar que as competéncias tutoriais tdo importantes para o desempenho do processo
de ensino e aprendizagem precisam ser analisadas. Quanto mais estudos a literatura disponibilizar
sobre as competéncias tutoriais, melhor sera a qualidade da tutoria, o que tendera a refletir em um

bom desenvolvimento do aluno a distancia.

O objetivo geral é analisar as competéncias essenciais do tutor para 0 bom desempenho e conduc¢édo
das suas praticas pedagdgicas no contexto da Educacdo a Distancia. Os objetivos especificos
perpassam pelo ato de descrever as competéncias tutoriais socios afetivas, gerenciais,
autoavaliativas, tecnoldgicas e pedagdgicas, correlacionando-as ao processo de ensino e
aprendizagem na EAD. Discutir a sinergia das competéncias essenciais para 0 bom desempenho do

tutor em cursos de EAD.
1.3 — Metodologia
A metodologia empregada no desenvolvimento da pesquisa estd pautada em um trabalho tedrico

com compilacdo e ordenagdo baseada em bibliografias acerca do tema “Competéncias essenciais do

tutor para o bom desempenho e conducao do seu papel no contexto da Educagao a Distancia”.
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Segundo Mattos (2014), uma pesquisa pode ser classificada quanto: a abordagem, a natureza, aos

objetivos e aos procedimentos.

Quanto a natureza, esta pesquisa pode ser classificada como basica, pois “t€ém por objetivo gerar
novos conhecimentos sem aplicacao pratica” (MATTOS, 2014, p.3). No que tange aos objetivos,
trata-se de uma pesquisa exploratéria que segundo Gil (2005, p. 41)
Estas pesquisas envolvem: a) levantamento bibliografico; b) entrevista com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e) analise de exemplos que

estimulem a compreensdo. S&o exemplos deste tipo de pesquisa a bibliogréfica e o estudo
de caso.

O tipo de trabalho elaborado constitui-se de uma pesquisa bibliografica, que segundo Mattos
(2014), fundamenta-se em materiais ja existentes (livros, dissertacGes, teses e outros), a fim de
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito acerca do tema. A referida
autora destaca que qualquer trabalho cientifico se inicia com uma pesquisa bibliografica sobre o
topico que o pesquisador vai estudar. No entanto, ndo se pretendeu aqui explorar somente materiais
ja descritos, mas analisa-los com o objetivo de explorar o tema sob novo enfoque ou abordagem,

chegando a novas reflexdes e conclusdes.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida por meio de estudo em livros, artigos cientificos
(publicados em eventos e periddicos), sites, relatdrios, dissertacdes e teses. Esses materiais foram
obtidos a partir de consultas a bibliotecas universitarias, bancos de dados de teses e dissertacoes,
assim como bases de informacgdes cientificas disponiveis livremente na internet e no Portal
Periddicos CAPES, tais como: Google Académico, Scielo, Redalyc, Science Direct, EBSCO e
SCOPUS. Todas as bases supracitadas apresentaram um grande volume de artigos cientificos

acessiveis, em maior ou menor grau, aos pesquisadores.

Apos a compilagdo do material, foram elaborados fichamentos. Um fichamento é conceituado por
Mattos (2014, p. 1) como

Um recurso académico que tem como funcgdo registrar um texto nas partes relevantes. Serve
para situar o pesquisador a respeito do tema que trata o texto original. Portanto, ele é uma
pratica de redigir que ajuda na organizacao dos estudos cotidianos e também, na elaboracéao
de pesquisas académicas. {...} O fichamento é uma forma de conhecer determinado assunto
ou tema. Ele contém partes relevantes, permitindo ao pesquisador, em consultas posteriores,
registrar em um trabalho aquilo que lhe interessa do tema proposto. Permite ainda, ao
aluno, assimilar o conteido de determinada disciplina ou area de estudo.
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Os materiais selecionados foram analisados, investigando-se ideias e conceitos de diversos autores,

comparando-se as suas posi¢des a fim de se refletir criticamente acerca destas.

A organizacao deste texto assim pode ser descrito: o primeiro capitulo corresponde a introducéo no
qual se procurou justificar a escolha do tema acerca do trabalho, tracar os objetivos e descrever a
metodologia adotada; o segundo capitulo corresponde aos pressupostos tedricos acerca da tematica
das diversas competéncias essenciais aos tutores e o terceiro refere-se a andlise critica das
competéncias tutoriais, seguido do capitulo quatro relacionado as consideracGes finais. O quinto

corresponde as referéncias.
2 — Pressupostos Tedricos

Esta secdo apresenta uma revisdo da literatura sobre o tema de “As competéncias essenciais dos
tutores para o seu bom desempenho e a conducdo das suas praticas pedagdgicas no contexto da
Educacdo a Distancia”. Nesse sentido, a competéncia é entendida segundo Tractenberg e

Tractenberg (2007, p.2)

Como uma combinacédo de conhecimento, habilidades e atitudes, resultantes do processo de
socializagdo — especialmente da formacdo educacional e das experiéncias profissionais e de
vida — que convergem para determinados padrbes do pensar, do sentir e do agir vinculados
a contextos laborais especificos (op, cit).

O presente capitulo esta dividido em cinco subsecdes, quais sejam: Competéncias socio afetivas
(subsecao 2.1); Competéncias Pedagdgicas (subsecdo 2.2); Competéncias Auto avaliativas
(subsecao 2.3); Competéncias Gerenciais (subsecdo 2.4); e Competéncias Tecnoldgicas (subsecdo
2.5).

2.1- Competéncias Socioafetivas

As competéncias socioafetivas correspondem as habilidades ligadas ao relacionamento com o
aluno, a afetividade desenvolvida durante o processo de ensino-aprendizagem e & criagdo de um

ambiente virtual pautado no acolhimento e no respeito ao proximo. (BORGES E SOUZA, 2012).

Neste sentido, estas competéncias envolvem os aspectos interpessoais e a socializagdo de forma que
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0 ambiente seja agradavel e atrativo para o desenvolvimento das atividades. No entanto, ndo se
pode responsabilizar somente tutores e professores para a afetividade do processo; o ambiente
virtual de aprendizagem deve ser intuitivo, bem organizado, estruturado e capaz de acolher os

alunos, 0 que muitos autores denominam este processo como computacéo afetiva.

As dimensdes afetivas do tutor em cursos a distancia precisam da ajuda da computacao afetiva, pois
a falta da relagdo “olho no olho” entre aluno e professor € crucial para o ensino aprendizagem.
Cunha e Silva (2009) afirmam que a composicdo afetiva € uma area de conhecimento da
computacdo que tem por objetivo fazer com que sistemas computacionais possam detectar,

classificar e responder as emogdes humanas.

Os mesmos autores (op. cit, p.3) ainda afirmam que em grande parte dos ambientes inteligentes de
aprendizagem “o reconhecimento das emogdes ¢ feito através do comportamento observavel, ou

seja, através do uso do sistema pelo usuario, de suas interacdes com a interface do ambiente”.

Os programas utilizados na comunicacdo afetiva reconhecem as emocOes e sdo capazes de
identificar os alunos que pouco ou muito interagem, sugerindo a participacdo dos mesmos,

promovendo assim a aprendizagem colaborativa.

O auxilio das novas tecnologias no ensino-aprendizagem a distancia esta a cada ano exercendo seu
papel com mais eficiéncia, Cunha e Silva (2009) apresentam exemplos de computacdo afetiva em
ambientes virtuais que tém dados bons resultados, por proporcionar um aumento significativo na
qualidade e na eficiéncia estudantil, pois se preocupa exatamente com um fator de grande influéncia
que é a questdo motivacional dos integrantes no processo educacional. Vale ressaltar que a
importancia em elaborar pesquisas teoricas e praticas na area da computacao afetiva se tornou uma

necessidade educacional, o que implica o nivel de relacéo ente os envolvidos.

Nessa relacdo interacionista, o olhar do tutor presencial sobre as competéncias precisa ser levado
em considerac¢do. De acordo com Lahan et al. (2012, p. 10), por agir com facilitador e orientador no
processo, os tutores presenciais ndo tém em mente que, “em sua relacdo pessoal com os alunos,
desenvolve-se o potencial intelectual e de comunicagdo, indispensaveis na formacdo total do

individuo”.
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Percebe-se entdo, que o tutor presencial também é o elo importante para o sucesso da EAD numa

concepcdo de mediacdo pedagdgica motivacional e de empatia.

De acordo com Silva e Aguiar (2011, p. 4)

O papel do tutor sera, portanto, realizar a aproximacdo do aluno com o objeto do
conhecimento, problematizando, mediando, oportunizando intervenc@es pedagdgicas, mas,
principalmente, permitindo que o aluno seja autor do seu conhecimento, em outro tempo e
em outro espago, através de uma postura de incentivo e atribuicdo de apoio e acolhida.

Independente de qual seja a funcdo do profissional na EAD, o seu objetivo é fazer um elo entre o
sujeito e o ensino. Objetivo este que, calcado na mediacdo pedagdgica afetiva, alcance o sucesso

esperado.

Silva e Aguiar (2011) enfatizam que o estreitamento dos lagos afetivos acaba por ampliar e
qualificar a intervencdo pedagdgica necessaria para a construcdo do conhecimento. E esse o
diferencial humano revelador e decisivo para a permanéncia dos cursistas e para 0 sucesso da
experiéncia nesta modalidade; caso contrario, 0 nimero de evasao se torna maior que o quantitativo
presente. Vale reafirmar que o tutor para exercer sua funcdo de uma maneira efetiva, precisa
conhecer seus alunos, respeitar a diversidade educacional e dominar as ferramentas educacionais

das novas tecnologias.

Fiuza e Martins (2014, p. 4) deixam claro que

O monitor tutor é o agente responsavel pela integracdo deste modelo, realizando a¢des de
socializagdo por meio do estabelecimento de contato entre alunos e professores e
estimulando a motivacdo para a aprendizagem. E atribuida ao monitor tutor também a
funcdo de auxiliar em questbes de acesso tecnoldgico, incentivando o uso do ambiente
online de aprendizagem e esclarecendo dudvidas referentes ao mesmo, pois, a crescente
utilizagdo das TIC criam a necessidade de profissionais capacitados para o preparo de
alunos e professores para o uso das tecnologias escolhidas.

Neste sentido, a capacitagdo em formacédo para uso das tecnologias torna-se fundamental, uma vez
que estamos inseridos numa cultura socio técnica e aqueles que estiveram a margem desta serdo
excluidos. Portanto, inovar as praticas pedagogicas atraves da apropriagdo dos recursos
tecnoldgicos contribuird para a manutencdo de uma comunicacdo interpessoal entre alunos e

professores.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
32



Revista Praticas Pedagdgicas

Fiuza e Martins (2014) ainda pdem em discussédo e analise a questdo da motivacdo do monitor que
conduz o aluno ao ensino aprendizagem, pois a EAD € um processo educacional calcado na frieza
da méquina e da distancia entre seus integrantes e esta € mais uma razdo para que os tutores
desenvolvam competéncias sécioafetivas fazendo assim a diferenca no desenvolvimento cognitivo e

intelectual do aprendiz e por consequéncia na relacdo entre objeto do saber e o sujeito.

Assim, a criacdo de vinculo é essencial no processo de interacdo e estabelecimento de uma
referéncia, para que o aluno néo se sinta solitario ou desamparado no ambiente virtual, trazendo

maior seguranca para que se sinta acolhido e otimista quanto ao aprendizado.

Segundo Borges e Souza (2012) para manutencdo das competéncias sdcioafetivas é necessario que
o tutor além de conhecer o alunado, deva ser cordial, prestativo e atento &s duvidas, mesmo as mais
comuns; ter uma escuta sensivel, incentivar apontando as facilidades, observar as dificuldades e

manter a comunicacao respeitosa sdo atribui¢oes do tutor.

Enfim, quando se fala em desenvolvimento de competéncias socio afetivas deve-se pensar em
planejar acBes no sentido de manter um relacionamento agradavel, pois tutores entusiasmados
contagiam, atraem e despertam credibilidade, autoconfianca e amadurecimento intelectual,

emocional e comunicacional em seu alunado.

2.2 — Competéncias pedagogicas

A seducdo pedagogica na educacdo € o caminho que permite um ensino aprendizagem de qualidade
e impede a evasdo do aluno do curso a distancia. No entender de Gongalves (2014, p.4) “o tutor
sedutor impressiona pela capacidade de demonstrar os atalhos e 0 manejo eficaz das ferramentas
que estdo a sua disposicdo para 0 exercicio da tutoria”. Seduzir o aluno ¢é valorizar o discente em
todas as faces do processo de ensino-aprendizagem e auxilid-lo na construgdo do conhecimento. E

esta seducéo faz parte do desenvolvimento das competéncias pedagogicas.

Gongalves (2014) afirma que a capacidade para atuar como mediador é conhecer a realidade de seus
anos em todas as dimensdes (pessoal, social, familiar e escolar) Isso é de fundamental importancia

para que, de algum modo, ele oferega possibilidades permanentes de dialogo, sabendo ouvir, sendo
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empatico e mantendo uma atitude de cooperacdo e que possa oferecer experiéncia de melhoria de

qualidade de vida, de participacdo, de tomada de consciéncia e de elaboracdo dos proprios projetos.

De acordo com o referido autor, o tutor precisa ser um socializador capaz de manter um elo entre
sujeito e a aprendizagem, o que perpassa pela atribuicdo pedagdgica. Vale enfatizar a importancia
de uma tutoria que esteja atenta para seduzir o aluno, mantendo-se como um elo forte entre o sujeito
e 0 conhecimento. Portanto, por mais que dissociemos, didaticamente as diversas competéncias

existentes estdo interligadas.

As competéncias pedagdgicas envolvem os métodos de ensino e aprendizagem, que contribuem ao
aprendizado individual e coletivo. A tematica da préatica pedagdgica em cursos de EAD nos fornece
varios campi para uma pesquisa com resultados importantes para 0 ensino aprendizagem e a

formacdo de bons cursos universitarios.

Os cursos a distancia assim como, 0S cursos presenciais, para apresentarem qualidade e
contemplarem os diversos alunos, precisam estar calcados em um ensino aprendizagem que leve em
conta as relagdes humanas e pedagdgicas. Nesse sentido, Junior, Cardoso, e Oliveira (2012) realcam
que a pratica pedagdgica é uma atividade que se apoia em uma teoria, em vivéncias e mediacGes
buscando transformacéo dos individuos e, por conseguinte da sociedade. Dessa forma a atuacdo dos
professores-tutores nos cursos em EAD deve possibilitar mudangas ou transformacdes nos
educandos a partir de um processo de aprendizagem sécio interacionista. Vale reafirmar que a
relacdo interacionista leva em conta os varios saberes de uma equipe multieducacional e a
valorizacdo do individuo como sujeito capaz de ensinar e aprender sob a perspectiva de interacdo
social.

Sabe-se que a EAD se diferencia da educacdo presencial, principalmente pela falta de contato “face
a face” entre aluno e professor. Por ser uma modalidade considerada inovadora para alguns tutores,
se faz necessario de formacéo tedrica e pratica para qualificacdo profissional. E, formacdo também

precisa ser analisada e discutida.

Machado e Machado (2004 p. 6) enfatizam que “as instituicdes de EAD devem ter a preocupacao

de formar o tutor através de cursos de capacitacdo e averiguar o seu desempenho”. E essas
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capacitacbes precisam superar os velhos problemas da educagdo que coloca o professor como

transmissor de conhecimento e o aluno como receptor.

De acordo com os autores (op. Cit, 2004), o novo papel do professor tutor precisa ser repensado
para que ndo reproduzam nos atuais ambientes de EAD concepc¢Oes tradicionais da figura do
professor com soberania diante do aluno. A relacéo entre o aluno e o professor tutor precisa ser de
reciprocidade, cognicdo e afeto. Para uma boa praxis pedagdgica no curso a distancia, é preciso o

entendimento das func@es do professor tutor.

O papel do professor tradicional que fica face a face com o aprendiz em um tempo-espaco
presencial, centralizando o ensino em sua oratdria, ndo encaixa nesta modalidade via internet. As
tecnologias de ponta permitiram um ensino mais inclusivo, ndo eliminando a necessidade da

existéncia do professor tutor, pois este continua sendo um elo de ligacdo entre o aluno e o saber.

No entender de Novello e Laurino (2012, p.7)

Tanto a atuacdo como a compreensdo dos papeis em um curso ou disciplina a distancia
dependem de fatores como: entendimento sobre as fungBes do professor tutor, a
disponibilidade para o trabalho coletivo e para a coordenagdo das acdes e as praxis
pedagdgicas.

De acordo com os autores (op. Cit, 2012), a tutoria na EAD precisa ser analisada para delineamento
de suas competéncias e pensando-se na necessidade do estudo de tutoria, os referidos autores
realizaram entrevistas com professores tutores a distancia e analisaram as respostas obtidas com
base na analise textual discursiva. Tal metodologia permitiu a existéncia de um didlogo entre a
pratica e a teoria, e apontou resultados quanto a necessidade de superar a individualidade, valorizar
as diferencas e capacitar tutores professores para a EAD. Percebeu-se também que as competéncias
pedagdgicas sdo qualidades essenciais para a funcdo de tutor, principalmente por estimular a
permanéncia do aluno no curso a distancia e organizar o planejamento didatico.

Vilarinho, (2008 apud Lahan et. al 2012, p.47) afirmam que

A falta de definicdo clara do papel do tutor, de suas competéncias e atribuicfes, aliada &
crescente demanda por profissionais que assumam este papel, tem levado profissionais, de
formacdo distinta, a assumirem a funcdo de tutor. Muitos desses sujeitos realizam esta
tarefa sem preparo pedagogico especifico, atuando apenas como “‘estimuladores”
(estimulam leituras, debates, trabalhos colaborativos e o cumprimento dos prazos de

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
35



Revista Praticas Pedagdgicas

entrega de trabalhos) é “informante” (ddo informagdes administrativas). Assim, o tutor
acaba se limitando a atuar como “porta voz” de professores e coordenadores de curso.

Sob esta perspectiva, ha de se delinear as competéncias pedagdgicas dos tutores, a fim de se definir
de fato, suas atribuicbes no ambiente de aprendizagem, quais sejam: planejar a aprendizagem do
aluno e seu envolvimento no curso; incentivar e acompanhar os alunos em todas as atividades;
organizar os grupos de estudo; dirigir as situacdes de aprendizagem de forma harmoniosa; facilitar a
superacdo de obstaculos e; incentivar a criagdo de comunidades virtuais de modo a manter viva as
discussdes, entre outras. No entanto, ndo basta somente este delineamento, é necessario a

capacitacdo para o desenvolvimento de tais competéncias.
2.3 — Competéncias autoavaliativas

Pode-se dizer que h& poucos estudos sobre as competéncias autoavaliativas em EAD no Brasil, em
especial, no que tange a auto avaliacdo de tutores, apesar da importancia dessa competéncia para o
desenvolvimento profissional desses agentes (GELATTI; PREMOR, 2009; BORGES; SOUZA,
2012).

Borges e Souza (2012) conceituam a competéncia autoavaliativa como aquela que envolve a
compreensdo do tutor sob sua propria atuacdo buscando a analise e a melhoria de seu trabalho.
Dessa forma, verifica-se que a competéncia autoavaliativa estd relacionada a reflexdo do proprio
tutor sobre o seu trabalho desenvolvido na EAD, envolvendo questdes subjetivas e pessoais e que
requerem alguns questionamentos “como estou desempenhando minhas fun¢des?”’; Como contribuo
para os demais agentes da EAD com base em meu desempenho?”; “Como os outros percebem o
meu trabalho?”; e “Como posso aprimorar o meu trabalho?”. Estas questdes tornam-se
fundamentais quando se pensa em competéncias auto avaliativas, pois nem todos os profissionais
desenvolvem esta capacidade de reflex&o, a fim de verificar ou menos avaliar as a¢des visando suas

proprias realizacGes.

Gelatti e Premoar (2009) destacam que, apesar da evolucdo continua da EAD no pais, ndo ha um
consenso universal sobre as formas de avaliacdo. Em seu estudo, os referidos autores constataram a
importéncia da autoavaliacdo para os tutores e os demais agentes de um curso no formato de EAD,

possibilitando o desenvolvimento do curso como um todo. Trata-se assim, de oportunizar um
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espaco para a autorreflexdo e para meta reflexdo, de exame continuo das teorias e das préticas e, de

reconhecimento do proprio nivel de satisfagdo alcancado.

Devido a importancia da autoavaliacdo na atividade docente, Nascimento e Zirondi (2012) enfocam
a necessidade dessa competéncia também em docentes que ndo estejam necessariamente
relacionados & EAD. Os referidos autores concluem que ao “desenvolver essa capacidade, por meio
de atos reflexivos, o professor reconhece suas falhas, sejam elas relacionadas as mais diferentes
necessidades do contexto e dos saberes necessarios para a docéncia” (NASCIMENTO E ZIRONDI,
2012, P.9).

Diante do exposto, conclui-se que a competéncia autoavaliativa é essencial para 0 bom desempenho
dos tutores na EAD, fazendo com que seu estudo seja uma relevante dimensdo a ser analisada.
Ademais, a escassez de estudos sobe o tema reforca sua necessidade, de forma a compreender
melhor como os tutores na EAD refletem sobre o seu préprio trabalho e como poderdo a partir dai,
compreender os significados do conjunto de suas atividades para melhorar a qualidade da pratica

educativa e principalmente, da educacgédo em si.
2.4 — Competéncias Gerenciais

Semelhante a competéncia autoavaliativa, a competéncia gerencial estd entre as menos citadas e

estudadas dentre as competéncias essenciais ao tutor de EAD.

A competéncia gerencial consiste na habilidade para planejar, acompanhar e avaliar atividades, bem
como motivar o aluno para o estudo. Envolve normas referentes ao agendamento do curso, ao seu
ritmo, aos objetivos tracados, a elaboragdo de regras e a tomada de decisées (MACHADO E
MACHADO, 2004).

O tutor de um curso a distancia é também um gestor. Ele também é responsavel por gerenciar o

programa do curso, as tarefas, os prazos, as atividades, entre outros.

Pode-se dizer que
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{...} o tutor deve ter a capacidade de gerenciar equipes e administrar talentos, habilidades
de criar e manter o interesse do grupo pelo tema; ser motivador e empenhado em
acompanhar a aprendizagem dos alunos, pois tera grupos de alunos heterogéneos, formados
por pessoas de regides distintas com vivéncias bastante diferenciadas, culturas e interesses
diversos, exigindo do tutor uma habilidade gerencial com pessoas extremamente eficientes.
Deve ter dominio sobre contedo do texto e do assunto para ser capaz de esclarecer
possiveis duvidas referentes ao tema abordado pelo autor; a bibliografia recomendada, as
atividades e eventos relacionados ao assunto. (MERCADO, 2009, p. 147).

Percebe-se assim, que as competéncias gerenciais também incluem a gestdo dos alunos e do
processo de aprendizagem, perpassando pela gestdo do tempo e principalmente pela relacéo
estabelecida e comunicacdo com o alunado. O tutor, aléem de desenvolver habilidade para planejar e
identificar as alteragdes que forem necessérias no projeto pedagdgico, trazendo solugdes para a
melhoria e atendimento das necessidades especificas do curso.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
38



Revista Praticas Pedagdgicas

2.5 — Competéncias Tecnologicas

As TIC foram as grandes responsaveis pela ampliacdo das possibilidades de aprendizagem, tanto
para alunos, quanto para professores e tutores, criando novas dimensdes no processo de ensino-
aprendizagem. E é exatamente por isso, que cabe ao tutor, desenvolver a competéncia tecnoldgica, a
qual envolve os aspectos técnicos do ambiente, o dominio das tecnologias de informacéo e a

orientacdo técnica visando um melhor aproveitamento do curso.

Segundo Borges e Souza (2012), com o advento da intenet e avanco das tecnologias, a EAD se
desenvolveu amplamente como modalidade de ensino, assumindo assim grande destaque no setor

educacional, o que requer o desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas por parte dos tutores.

A competéncia tecnologica pode ser traduzida, dessa forma, pela ‘“capacidade de manejar os
recursos tecnoldgicos, tendo conhecimento técnico para suprir as davidas dos alunos e,
principalmente, propor o uso de diferentes estratégias, conforme a proposta de cursos oferecidos.”

(BORGES E SOUZA, 2012, p.3).

O tutor deve dominar os recursos tecnoldgicos, assim como ser capaz de orientar os alunos quanto
ao seu manuseio, facilitando assim o processo de ensino e aprendizagem. “usar a tecnologia para
aprender exige mais do que conhecer um software ou do que se sentir a vontade com o hardware
utilizado” (PALLOFF E PRATT, 2002, p. 109).

Mais do que isso, a competéncia tecnoldgica requer o dominio técnico suficiente para atuar com
aptiddo no ambiente em que se esta trabalhando. E preciso ser um usuario dos recursos de rede, ter
acesso aos sites de busca e pesquisa e usar as ferramentas principais da internet, como e-mail,

foruns de decisdes e chats.

Segundo Mallman, et al (2014, p. 2)

O tutor é o profissional que compartilha com o professor a responsabilidade pela pratica
dialégica, promove interacdo e interatividade, de modo a atingir os objetivos da formagdo e,
principalmente, orienta o desenvolvimento da capacidade de analise e resolucdo de
problemas. Desse modo, ao interferir diretamente no processo ensino-aprendizagem, o tutor
fluente tecnoldgica e pedagogicamente melhora a participagdo e desafia o didlogo em torno
da compreensdo do contetdo curricular. Portanto, ser fluente é fundamental para que os

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
39



Revista Praticas Pedagdgicas

tutores exercam suas atribuicbes e colaborem para que 0 processo ensino aprendizagem
tenha éxito.

Neste sentido, uma cultura tecnoldgica é necessaria para pensar as relacfes estabelecidas ente os
tutores e os alunos, pois a falta de fluéncia tecnoldgica é capaz de promover a evasdo. Os tutores
aos adquirirem fluéncia tecnolégica, aumentardo a suscetibilidade ao aprendizado, criando assim,
situacBes de aprendizagem cada vez mais ricas, complexas e diversificadas, valendo-se de todos os

recursos disponibilizados na rede.
3 —Discutindo Competéncias Tutoriais

Com o surgimento da intenet e outro meio de comunicacdo a distancia, 0 processo de ensino
aprendizagem, que na maioria das vezes ficava preso aos muros das escolas ou a textos impressos,
ganhou visibilidade e uma abrangéncia sem limite sob a perspectiva geografica. O avanco das
tecnologias possibilitou novas oportunidades aos alunos que ndo tém acesso a educacéo,

principalmente a graduacdo, geralmente, por morarem distantes de uma universidade.

A modalidade de Educacéo a Distancia se modificou e se equipou de um conjunto de ferramentas e
equipe profissional nunca antes presenciado. Pensava-se em ensino a distancia por meio de entrega
pelos correios de material didatico impresso, sem necessidade de um tutor para mediar 0 processo

de ensino aprendizagem.

Atualmente, nesta nova cultura contemporanea, entre os varios aparatos que compdem a EAD,
torna-se indispensavel a presenca do tutor. No entanto, o desenvolvimento de competéncias tutoriais
nesta nova era tecnoldgica, torna-se primordial e é imperativo se discutir a sinergia das

competéncias ao bom desempenho de tutor em cursos EAD.

O objetivo deste trabalho de conclusdo de curso vai ao encontro das afirmagdes de varios
pesquisadores de EAD, entre eles, Machado e Machado (2004) que deixam claro que as tecnologias
da informacdo chegaram a um desenvolvimento tdo grande, que a EAD deixou de estar calcada
somente em textos impressos, para se beneficiar de fontes eletrénicas e da magia da internet. E

neste novo contexto, temos tutores em EAD com caracteristicas e necessidades diferenciadas,
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Novos recursos surgiram, assim como 0s obstaculos, os quais precisam ser superados pela tutoria.
As estratégias para a superacdo exigem cada vez mais pesquisas que apontem discutem as
competéncias essenciais tutoriais EAD, as quais apresentam algumas particularidades em relagéo as
habilidades e competéncias de tutores no ensino presencial. Ndo se pode fazer uma transposicdo

didatica do presencial para o virtual.

As obras de Machado e Machado (2004) nos d&o subsidios para reflexdo acerca da necessidade de

capacitacdo dos tutores para esta modalidade de ensino

As instituicbes de EAD devem ter a preocupacdo de formar o tutor através de cursos de
capacitacdo e averiguar o seu desempenho. E importante que se oferegam permanentemente
cursos preparatorios, para que conhegam o funcionamento dessa modalidade de ensino.
Além de proporcionar aos docentes, capacitacbes sobre as técnicas de EAD, deve-se
realizar préaticas de tutorias para ampliar os temas de estudo.

Quando se pensa em capacitacdo, deve-se ter em mente o desenvolvimento das diversas
competéncias tutoriais, ndo atrelando maior ou menor valor a uma ou outra. Pode-se também inferir
com base nas afirmacdes de Cunha e Silva (2014), que o tutor é um importante ator na EAD. A
necessidade de analisar e definir suas principais competéncias no processo do ensino aprendizagem

€ uma realidade constante.

O fato de EAD ndo permitir o contato face a face entre aprendizes e mestres, faz com que a
computacdo afetiva se torne saida plausivel, de forma a motivar e incentivar o aluno durante o
curso. As analises das dimensdes afetivas foram estudadas pelos autores citados nos pressupostos
tedricos, chegando-se a conclusdo que cada integrante tem seu papel, porém, o foco principal é o
tutor, peca fundamental que move a engrenagem da EAD. Qualquer deslize que haja por parte do

tutor, podera colocar em risco o0 andamento de todo o processo educacional.

Cunha e Silva (2014, p. 2) ainda afirma que se deve discutir

A utilizacdo das técnicas e metodologias para identificar, analisar e apresentar por meio de
mdbdulo a ser desenvolvidos, os fatores afetivos para o tutor que atua no nivel de graduacéo
em atividades educacionais a distancia ou semipresencial.

Vale também ressaltar que os autores Silva e Aguiar (2011), enfatizam a vinculagdo pedagogico

afetiva entre os tutores e alunos com uma excelente estratégia de ensino aprendizagem. Através da
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afetividade fortalece-se uma mediacdo e um vinculo calcado na humanizacdo do processo
educacional. O tutor precisa conhecer o seu publico alvo e a partir dai estabelecer uma mediacao
pedagogica capaz de conduzir o aprendiz ao planejamento de seu saber. O estreitamento de lacos
afetivos qualifica a intervencdo pedagogica e se torna o diferencial humano capaz de manter o aluno
no curso e motiva-lo ao éxito educacional. Somente a tecnologia fria e distante ndo é capaz de
construir o saber. Sem vinculagdo afetiva, o0 caminho educacional se torna tortuoso; causa sensagao
de soliddo ao aprendiz e vontade de abandonar o curso. O mesmo autor (op. Cit, p. 7) ainda
argumenta que

O papel do tutor serd, portanto, realizar a aproximagdo do aluno com o objeto do

conhecimento, problematizando, mediando, oportunizando intervengdes pedagdgicas, mas,

principalmente, permitindo que o aluno seja autor do seu conhecimento, em outro tempo e
em outro espaco, através de uma postura de incentivo e atribuicdo e acolhida.

Sob esta perspectiva, a funcdo da tutoria a distancia tendo a internet como meio facilitador da
aprendizagem, € uma profissdo que esta em ascensdo, pois ndo ha cursos a distancia sem a presenca
do tutor. Esta € uma profissdo que ainda ndo tem sua base alicercada, necessitando de maior
delineamento e o proprio reconhecimento. Mas serd que os tutores a distancia existentes no Brasil

tém consciéncia da importancia das suas competéncias essenciais e sua importancia neste processo?

A partir do texto de Lahan, Santos e Zaniolo (2012), tem-se uma analise do papel do tutor pelo
olhar do préprio tutor. Suas competéncias pedagogicas foram estudadas, analisadas pelo tutor e
obtivemos a relevancia dessas competéncias pelo olhar critico da prépria tutoria, 0 que no ajuda a
entender ainda mais a arte do ensino a distancia. Entre as competéncias consideradas pela maioria
dos tutores como essenciais estdo: as de mediar e facilitar o ensino aprendizagem, incentivar,
acompanhar as atividades, dar feedback e estabelecer didlogo. A relagdo pessoal com os alunos,
denominada de competéncia afetiva ndo foi considerada no estudo como relevante. Para os autores,
a afetividade estaria pautada na ideia do tutor como responsavel somente em aproximar o aluno a

instituicdo de ensino e a trabalharem com pequenas questdes relacionadas as disciplinas do curso.

Os mesmos autores (op. Cit.) apontam que por agir como facilitador e orientador no processo, 0S
tutores ndo tém em mente que sua relacdo com os alunos € capaz de desenvolver o potencial
intelectual e de comunicacdo, indispensidvel a formacdo do individuo, implicando assim, a

competéncia socioafetiva.
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Lahan, Santos e Zaniolo (2012), afirmam que além de se pesquisar as competéncias dos tutores,
existe também a necessidade de preparar esses profissionais para o seu melhor desempenho no
ensino aprendizagem, o que vem ao encontro das andalises de Junior, Cardoso e Oliveira (2012) que
defendem a necessidade de capacitar os professores tutores para atuarem nos curso a distancia. E
ainda, que esta capacitacdo deve estar fundamentada na pedagogia interacionista. Vale ressaltar,
conforme exposto no capitulo 2 deste trabalho, que a relagéo interacionista deve levar em conta 0s
varios saberes da equipe multiprofissional, sem desconsiderar o ambiente virtual de aprendizagem,

pois € neste que se estabelece a relacao entre os envolvidos visando a construcéo do conhecimento.

Carlos e Oliveira (2012, p. 4) argumental que

A pratica pedagégica é uma atividade que se apoia em uma teoria, em vivéncias e
mediacdes, buscando transformacdes dos individuos e, por conseguinte da sociedade. Dessa
forma a atuacgdo dos professores tutores nos cursos em EAD deve possibilitar mudancas ou
transformagdes nos educando a partir de um processo de aprendizagem sdcio interacionista.

E, portanto, essencial interagir para vivenciar; construir e aprender em coletivo. Interagir para
construir um laco de confianca ente o aluno que também ensina e, o tutor que também aprende.
Interagir para fortalecer o aluno como construtor do seu préprio conhecimento, seja no ambiente
educacional ou em outro momento de sua vida, pois nem sempre a aprendizagem acontece em um

tempo espaco determinado.

De acordo com a visdo séciointeracionista defendida pelos autores Junior, Cardoso e Oliveira
(2012), pode-se dizer que a individualidade educacional é um fator negativo ao bom desempenho
do tutor em cursos de EAD. As bagagens cultural e educacional devem ser valorizadas. Mas, 0s
setores que fazem a Educagdo a Distdncia ndo podem agir a cada um em seu espaco solitario.

Precisa existir inclusdo de todos em prol de todos.

Vale lembrar que a realizagdo de cursos superiores a distancia surgiu com o objetivo de aumentar o
numero de graduados no pais e atingir aquele que por algum motivo foram excluidos da educacéao
presencial. Mas qualquer curso a distancia também exige uma auto aprendizagem e
desenvolvimento de autonomia e esta consciéncia nao deve estar presente somente na realidade dos
alunos, mas dos tutores, de modo a atender todas as expectativas esperadas.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
43



Revista Praticas Pedagdgicas

De acordo com Novello e Laurinho (2012) a tutoria precisa ser analisada na préatica e na teoria com
0 objetivo de tragar o papel do professor tutor na EAD. As tecnologias de ponta permitiram um
ensino mais inclusivo através dos meios de comunicacdo a distancia, mas ndo eliminou a
necessidade de existéncia do professor tutor. Este continua sendo um elo entre o aluno e o saber e
este elo precisa ser capaz de conduzir o ensino aprendizagem de forma prazerosa, estimulando a
criatividade dos alunos. Pensando na necessidade do estudo da tutoria, os autores (op. Cit, 2012)
realizaram entrevistas com professores tutores a distancia e analisaram as respostas obtidas com
base na andlise textual discursiva. Tal metodologia permitiu a existéncia de um didlogo ente a
pratica e a teoria, e apontou a necessidade de superar a individualidade, valorizar as diferencas e
capacitar os tutores professores. Para os autores, tanto a atuacdo como a compreensdo dos papeis
em um curso EAD dependem ndo somente deste entendimento, mas da disponibilidade dos tutores

para o trabalho coletivo e para a coordenacdo das acdes de praxis pedagdgicas.

Assim, o fator coletivo aparece com um fator que elimina a soliddo da aprendizagem, o medo do
novo, de errar na hora de opinar, pois tudo se constroi e se aprende com a participacdo de todos, ou
seja, o conhecimento é construido e reconstruido a todo o0 momento. No entanto, a individualidade
de cada cultura deve ser respeitada; a diversidade valorizada. O tutor na coletividade torna-se um
organizador do ensino por ter uma bagagem cultural mais rica, mas nunca se posicionando como o
detentor do saber. A relagéo estabelecida como o outro sob a perspectiva interacionista faz com que

a verdade de cada um ndo seja absoluta, mas relativa.

O texto de Fiuza e Martins (2014) traz para discussdo e analise, a questdo da motivacdo do monitor
tutor que conduz o aluno ao ensino aprendizagem. A equipe da monitéria tutoria para funcionar
como um suporte efetivo, precisa ser capaz de motivar o aluno a construir seu proprio caminho
educacional. Precisa funcionar como elo afetivo capaz de manter a questdo humana em
socializagéo, pois a EAD de certa forma, € um processo educacional calcado na frieza da maquina e
na distancia ente seus integrantes. Para os autores, as novas tecnologias de informacédo séo capazes
de trabalhar com as emocgfes que movem o homem em seu cotidiano. No entanto, esta é uma
afirmacdo que deve ser refletida com profundidade e questionada: serd que neste espaco virtual
formado por redes, por elos e lagcos num modelo igualitario de interacdes, ndo pode existir

caracteristicas emotivas?
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Alguns criticos sociais condenam a desumanizagdo das relagdes sécias advindas dos computadores,
pois para eles o usa da internet aumenta as chances de soliddo e alienagdo. Mas contrapondo-se a
estes argumentos, podemos verificar que a internet agrega grupos sociais com base em interesses
comuns e valores préprios, formando uma grande comunidade virtual interligada por uma rede, em

prol de uma aprendizagem colaborativa.

Sob esta perspectiva, o tutor se torna o agente integrador da socializacao e estar motivado e motivar
sdo acOes muito bem exercidas no coletivo. Quem motiva hoje, amanha sera motivado por alguém.

Apesar de o tutor ter a funcdo de motivar o aluno, o aprendiz também motiva o professor.

E nesta empatia coletiva, a seducdo pedagdgica acontece em uma via de mdo dupla. Ao serem
seduzidos e a0 mesmo tempo serem sedutores, conseguem eliminar barreiras que muitos atribuem a

modalidade de Educacéo a Distancia.

Vale ressaltar que para o autor Gongalves (2004), a educacdo sedutora ¢ uma tatica usada pelos
professores que se preocupam com a arte do ensino aprendizagem, gque sabem que o saber nao é
uma tarefa fria, mas pelo contrario, é calcado nas emocdes de todos que estdo envolvidos com o ato
de ensinar. Ao analisar as possibilidades da seducéo pedagdgica do tutor inserido na EAD, a 0 autor
chama a atengédo para a necessidade de despertar nos aprendizes a simpatia para conquistar-lhe a
confiancga e o prazer pra construirem seu saber educacional. O tutor com uma ponte que liga o aluno

a descoberta do novo através da pesquisa, ndo pode deixar de lado a visdo humanista da Educacao.

Gongalves (2014) ainda enfatiza o exemplo moral e ético como forma de seducdo ponderosa por
parte do tutor e que este profissional consegue realizar uma boa tutoria se existir amor pelo que faz;
se dominar as ferramentas do seu trabalho; se for capaz de se colocar no lugar do outro e; se
mantiver constantemente uma relacdo dialogica entre educador e educando. O mesmo autor (op. cit,
p. 4) defende que, “o papel do tutor também serd o de facilitar a compreensao do saber estimulando
o0 interesse do aprendiz pela discussdo de suas expectativas, auxiliando-os a superar os obstaculos

transitorios”.

Uma questdo que parece Obvia e ndo pode ser deixada de lado é o desenvolvimento da competéncia
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tecnoldgica. O tutor precisa ndo somente saber manusear as ferramentas da rede para navegar no
ambiente virtual de aprendizagem, pois esta capacidade instrumental pode ser adquirida em pouco
tempo; é necessario que se aproprie de fato destes recursos, de modo que potencializem sua pratica
pedagdgica, ndo os subutilizando no cotidiano educacional, ampliando assim, as possibilidades de

aprendizagem.

A partir das reflexdes dos autores analisadas, pode-se dizer que as competéncias essenciais para o
bom desempenho do tutor em cursos da EAD védo ao encontro de um ensino aprendizado que
valoriza o coletivo, a diversidade, a auto aprendizagem e a gestdo pedagogica, principalmente no
que concerne a capacitacdo de tutores. No entanto, todas as competéncias estdo interligadas e ndo
h& como dicotomizé-las. O desenvolvimento tecnoldgico sempre esteve presente no ambito social,
mas as tecnologias adotadas em outras décadas ja ndo ddo conta de explorar no maximo o potencial
que este espaco virtual oferece. As atualizacbes, 0 compartilhamento de informacdes e interesses
caminham em um processo constante de troca e socializacdo e o tutor deve desenvolver as

competéncias necessarias para ensinar e a0 mesmo tempo, aprender.
4 — Consideracdes finais

Pretendeu-se que este trabalho proporcionasse uma familiarizagcdo como a competéncia essencial do
tutor ao bom desempenho do aluno na EAD e para satisfazer o objetivo proposto optou-se por uma

pesquisa tedrica, percebendo-se que 0s varios estudos ndo se resultam em verdades absolutas.

Com base nos autores concluiu-se que a funcdo da tutoria é fundamental na EAD e apesar dessa
modalidade de ensino apresentar a internet como um meio facilitador do processo, os tutores
necessitam desenvolver as diversas competéncias para atuarem no ambiente virtual de

aprendizagem.

Pode inferir com base nos autores que o tutor € um facilitador do ensino, que estimula o interesse do
aluno e o auxilia a ultrapassar os obstaculos. Para melhor executar seu papel, o tutor precisa
conhecer a realidade do discente, saber ouvir, estar em permanente didlogo, ter atitude de
cooperacéo e orientagdo, buscando o trabalho em equipe. Precisa de tudo, ser um profissional ético

e acolhedor, que de acordo com os autores estudados, a seducdo pedagdgica € imperiosa nas acoes
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exercida por um educador.

Considera-se indiscutivelmente que o foco de EAD é o aluno. Foco que é alcangado quando 0s
aprendizes estdo dispostos a aprender. Pelo fato da EAD ndo constar com a presenca de tutores e
alunos em sala de aula, a tutoria precisa ter uma percepcao maior que a presencial. O tutor precisa
estar atento a todas situag0es e movimentos que ocorrem no ambiente virtual de aprendizagem.
Salienta-se que a tutoria precisa estar calcada em uma concepcéao socio interacionista de Educagéo
estabelecida na relacdo existente entre os pares, ndo perpassando somente pela interacdo visando o
somatorio de conhecimentos alcancados e reconstruidos, mas pelo desenvolvimento da competéncia
socio afetiva. Esta competéncia afetiva o contato humano como fator imprescindivel de modo a
evitar a evasao escolar e fortalecer a motivagdo do aluno pelo curso. Ha de convir que na relagéo do

processo ensino aprendizagem sempre existira a presenca de emocao, afeto e empatia.

Vale ainda ressaltar que a postura do professor tutor diante dos recursos tecnoldgicos ndo pode mais
ficar afeita a postura tradicional de ensino em que o professor fala e o aluno apenas escuta
passivamente. A pratica docente encontra-se assim, desafiada quando h& recursos que abrem
espacos a uma aprendizagem que se constitua a partir da colaboracdo e participacdo de todos os

envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Neste sentido, os tutores necessitam desenvolver as competéncias pesquisadas neste trabalho, de
forma a ndo subutilizarem o0s recursos, recaindo na pedagogia da transmissdo. Precisam
compreender e se conscientizarem que a qualidade do ensino esté atrelada ao desenvolvimento das
competéncias, sejam elas socio afetivas, tecnoldgicas, pedagogicas, gerenciais e ou auto avaliativa.
No entanto, pode-se inferir que competéncia socio afetiva perpassa por todas as outras
competéncias e por mais que as outras tenham sido desenvolvidas, sem esta, 0 processdo nao obtera
0 mesmo éxito esperado. Contudo, é necessario interagir para vivenciar, construir e aprender em
coletivo; interagir para construir lacos de confianca entre o tutor e o aluno, pois quem ensina,
também aprende; interagir para fortalecer o aluno como construtor do seu proprio conhecimento,
seja no ambiente educacional ou em outro momento da sua vida. Nem sempre a aprendizagem

acontece em um tempo espaco determinado.

A partir da reflexdo realizada nos estudos para a construcdo deste texto, pode-se dizer que ainda
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existe uma necessidade educacional de fomentar vérias pesquisas cientificas acerca do tema, sejam
elas, para a pds-graduacdo lato sensu ou strictu sensu, pois esta tematica ainda nao foi estudada em
exaustdo. Portanto, ndo tivemos a pretensdo de esgotar o tema, mas subsidiar e estimular o

surgimento de outras pesquisas.
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A Distorc¢do Idade-Seérie e 0 Desempenho Escolar em Matematica no 9° Ano da
Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte- RME/BH

The Age-Grade Distortion and School Performance in Mathematics in the 9th Year of the
Municipal Education Network of Belo Horizonte - RME/BH

MARQUES, Roberto Antdnio®

Resumo

O tema desse artigo refere-se a relacéo entre a distorcéo idade-série? e o desempenho na disciplina matematica de
estudantes do 9° ano do ensino fundamental. Trata-se de um estudo investigativo que tem por objetivo analisar a
distorcdo idade/série e sua possivel relagdo com o baixo desempenho em matematica dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte — RME/BH. Tem por hip6tese que a trajetdria irregular
do estudante é um fator que influencia no baixo desempenho escolar. Nesse sentido, buscou-se construir hip6teses sobre
a influéncia dos programas de correcéo de fluxo implementados na RME/BH nos Gltimos anos na corre¢do do indicador
de distor¢do idade-série. Analisou-se os dados de distor¢do idade-série da RME/BH para o periodo de 2015 a 2019 e o
desempenho dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental que se encontravam em distor¢do idade-série em nove
escolas municipais na avaliacdo do Simave/Proeb no periodo de 2015 a 2019. Os resultados mostram que a distorcéo
idade-série € um problema crénico na RME/BH, pois mantém anualmente 16% a 18% dos estudantes em distorcéo
idade-série. A andlise dos desempenhos na avaliacdo do Proeb, nas escolas pesquisadas, indica que os estudantes em
distorcdo idade-série tém proficiéncia média que os coloca no padrdo de desempenho Baixo ou Intermedidrio na
classificacdo do Simave, inferior aos demais estudantes das escolas.

Palavras-chave: Distorcdo idade-série, Matematica, Ensino Fundamental.

Abstract

The theme of this article refers to the relationship between age-grade distortion and 9th grade elementary school
students' performance in mathematical discipline. This is an investigative study that aims to analyze the age / grade
distortion and its possible relationship with the low performance in mathematics of students in the 9th grade of
elementary school in the Municipal Education Network of Belo Horizonte - RME / BH. It is hypothesized that the
student's irregular trajectory is a factor that influences poor school performance. In this sense, we sought to build
hypotheses about the influence of the flow correction programs implemented at RME / BH in recent years in the
correction of the age-grade distortion indicator. The age-grade distortion data from RME / BH for the period 2015 to
2019 and the performance of 9th grade students who were in age-grade distortion in nine municipal schools were
analyzed in the Simave / Proeb assessment in the period from 2015 to 2019. The results show that age-grade distortion
is a chronic problem in RME / BH, as it keeps 16% to 18% of students in age-grade distortion annually. The analysis of
the performances in the Proeb evaluation indicates that students in age-grade distortion have average proficiency that
places them in the Low or Intermediate performance standard in the Simave classification, inferior to the other students
in the schools.

Keywords: Age-grade distortion, Mathematics, Elementary school.

1 MARQUES, Roberto Antdnio, Mestre em Educagéo pela UFMG; Especializagdo em Estatisticas e Avaliagdo Educacional — UFJF, Professor de Matematica da Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte. http://lattes.cnpg.br/4308654730093602

2 Neste artigo fez-se a opgéo de manter o termo distor¢ao idade-série em conformidade com a designacéo usada pelo Inep.
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1- Introducéo

A publicacdo do Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC), “Planejando a proxima década —
Conhecendo as 20 metas do Plano Nacional de Educa¢do”, traz analises e informagdes sobre cada
uma das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) com o objetivo de divulgar e mostrar 0s
desafios e debates que gestores publicos e a prépria sociedade enfrentardo no sentido de buscar
constantemente a melhoria da educagéo. Neste documento, a meta 2 do PNE objetiva universalizar
o0 ensino fundamental de 9 anos para toda a populagéo de seis a quatorze anos e garantir que pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até
0 Ultimo ano de vigéncia do PNE (MEC, 2014).

Além do documento acima citado, um Relatério do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira (Inep) de 2018, com base nos microdados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) anual, evidencia que o Brasil alcangou a taxa de 97,8% das criancas de 6 a 14
anos na escola em 2017, fato que praticamente garante a universalizagdo do atendimento escolar
para esta populacéo (Inep,2018).

Pelos dados apontados acima, & possivel afirmar que o acesso ao ensino fundamental esta
praticamente garantido para toda a populacdo brasileira, porém dados sobre a permanéncia com
trajetoria regular e o aprendizado adequado dos estudantes na idade certa e em cada ano do ensino

fundamental apontam que esses objetivos ainda ndo foram atingidos.

Os resultados das avaliagdes em Lingua Portuguesa e Matematica do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) tém sido insatisfatorios, pois em 2017 apenas 1,6% dos estudantes do 3°
ano do Ensino Médio tinham proficiéncia adequada nas disciplinas avaliadas (INEP, 2017). Em
publicacdo em seu site, no ano de 2019, o movimento Todos pela Educagdo (2019) considerou a
proficiéncia de 300 para Lingua Portuguesa e 350 para Matematica como valores adequados para o
3° ano do Ensino Médio.

Esses resultados das avaliages do Saeb do Gltimo ano do ensino médio mostram que o desempenho
dos estudantes esta aquém do esperado. Assim, monitorar o desenvolvimento para garantir que toda

a educacédo brasileira atinja niveis elevados de aprendizagem é tarefa de toda a sociedade e dos
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sistemas de ensino.

Neste sentido, o Inep criou, em 2007, o Indicador de Desenvolvimento da Educacéo Bésica- Ideb. O
Ideb é um indicador nacional da qualidade da educacdo que é ofertada a populacéo. Esse indicador
é obtido por meio de um calculo que envolve as proficiéncias dos estudantes em Lingua Portuguesa
e Matemaética e as taxas de aprovacdo, em outras palavras, uma rede de ensino ou uma escola tera
Ideb alto se houver aprovacdo alta e desempenho alto. Portanto, ndo basta bons resultados em
avaliacBes se muitos estudantes sdo reprovados ou abandonam a escola. E preciso garantir uma
trajetdria escolar sem interrupcao e com aprendizagem, ou seja, todos estudantes na escola, na idade

certa e aprendendo.

Como forma de monitorar a qualidade do ensino ofertado a populacdo o PNE estabelece pela meta 7
a necessidade de ampliar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
melhorar o fluxo escolar e a aprendizagem, de modo a atingir as seguintes méedias nacionais para 0
IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental e 5,2

no ensino médio.

Dados mais recentes do Inep (2019) mostram que ainda ndo atingimos a meta 7 do PNE. Os
resultados do Ideb em 2019 foram 5,7 para os anos iniciais, 4,6 para os anos finais do ensino

fundamental e 3,9 para o ensino médio.

Dados do Censo Escolar de 2019 mostram que no Brasil a trajetoria dos estudantes € marcada por
interrupgdes. As taxas de reprovagdo e abandono no Brasil, considerando todas as redes de ensino,
situam-se no patamar de 6,0% para o ensino fundamental e 9,1% para o ensino médio. Ja as taxas

de abandono estdo 1,2% e 4,8% para essas etapas da Educacéo Basica, respectivamente.

A situacdo ndo melhora quando observamos os dados especificos das redes estaduais € municipais
do Brasil. Nas redes estaduais a reprovacdo no ensino fundamental é de 6,9% e 10% no ensino
médio. Respectivamente para essas etapas da Educacdo Baésica, a taxa de abandono é de 1,3% e
5,5%.

Ja nas redes municipais do Brasil, a taxa de reprovacao no ensino fundamental € de 7,0% e 7,4% no
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ensino médio. As taxas de abandono estdo em 1,3% e 3,9% respectivamente para essas mesmas

etapas da Educacédo Bésica.

Intimamente relacionada as taxas de reprovagio e abandono esta a taxa de distorcdo idade-série. E
considerado em distorcdo idade-série o estudante que apresenta dois ou mais anos de atraso escolar,
ou seja, um estudante do 9° ano que tenha idade de 16 anos esta em distor¢do idade-série, pois a
idade esperada para cursar 0 9° ano € de 14 anos. Segundo o Inep (2019) a taxa de distorgdo no
Brasil para o ensino fundamental em 2019 foi de 16,2% e de 26,2% para o ensino médio. Nas redes
estaduais e municipais temos dados semelhantes. Nas redes estaduais a taxa de distor¢cdo idade-série
é 18, 4% para o ensino fundamental e 29,3% para o ensino médio. Nas redes municipais, a distor¢cao
idade-série estd no patamar de 18,8% e 23,2% para essas mesmas etapas da educacdo basica,

respectivamente.

Esses dados de reprovacdo, abandono e distorcdo idade-série sdo muito elevados, pois temos
segundo dados do Censo Escolar de 2019 mais de 26 milhdes de estudantes no ensino fundamental
e mais de 6 milhdes no ensino médio matriculados nas escolas brasileiras (INEP, 2019). N&o se
pode dizer que o alto percentual de estudantes em distorcdo idade-série tenha uma Unica explicacao,
porém o alto indice de reprovacdes, curriculos desatualizados e condi¢cbes econdmicas e sociais
adversas compdem o espectro de possibilidades de explicacbes para que ocorra o fendmeno
estudado.

Um estudo da Unicef de 2018 denominado “Panorama da distor¢do idade-série no Brasil” aponta
como um grande desafio e uma prioridade o combate a distorcdo idade-série. A condicdo de
fracasso escolar desses estudantes tem raizes nas desigualdades socioeconémicas de um pais que
apresenta muitas dificuldades de garantir a todos os direitos educacionais. Neste trabalho afirmam
que a distorcdo idade-serie coloca os estudantes brasileiros na rota do fracasso escolar, privando-os
do direito de aprender na idade certa. (UNICEF, 2018)

considerando os dados do Pnad de 2015, citados no documento Panorama da distorcdo idade-série
no Brasil, no qual mostram que 97% das criangas de 6 anos estavam matriculados no 1° ano do
ensino fundamental, percebe-se entdo que os estudantes entram no sistema educacional na idade

correta, porém com o passar dos anos ficam em atraso escolar. Um circulo vicioso, no qual as
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reprovacdes levam a distorcdo idade-série e essa ao abandono no decorrer do ensino fundamental e

médio.

Como romper com esse circulo vicioso e garantir a todos os estudantes uma trajetdria escolar bem-
sucedida? A resposta ndo € simples e tampouco evidente, porém a distorcdo idade-série precisa ser

minimizada, pois impacta seriamente a vida desses estudantes.

Portanto, pesquisas que possam contribuir para a compreensdo das relac@es entre os estudantes em
distorcdo idade-série e 0 seu desempenho escolar podem trazer elementos para a formulacdo de

politicas publicas e acdes mais especificas da gestdo escolar no interior de cada escola.

O trabalho da Geréncia de Avaliacdo Educacional (Geave) da Secretaria Municipal de Educacéo de
Belo Horizonte — Smed, setor em que atuei de 2017 a 2020, tem por fun¢édo produzir conhecimento
para apoio as acdes de gestdo das politicas educacionais. Portanto, estudos sobre a eficicia da
recuperacgdo nas escolas, sobre desempenho dos estudantes nas avaliagdes sistémicas e impactos de
oficinas de Lingua Portuguesa e Matematica no desempenho escolar dos estudantes foram

realizados regularmente a cada etapa do ano escolar e a cada edicdo de avaliacGes externas.

A RME/BH possui 173 escolas de Ensino Fundamental e atende a aproximadamente 200 mil alunos
matriculados do 1° ao 9° ano. Os estudantes do 2°, 5° e 9° anos realizaram em 2019 os testes do
Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade-Simave. O Simave desde 2000 aplica anualmente testes
em todas as redes publicas estaduais e municipais do estado de Minas Gerais. (Portal Simave).

Neste artigo serdo utilizados os dados produzidos por este sistema de avaliagéo.

Este trabalho tem por objetivo analisar a distor¢do idade/série e sua possivel relagdo com o baixo
desempenho em matematica dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental da Rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte — RME/BH, partindo da premissa que a trajetoria irregular do
estudante é um fator que influencia no baixo desempenho. Essa trajetoria irregular pode ter sido
definida por reprovac6es, abandono e introducao tardia no sistema escolar. Neste trabalho o recorte
esta centrado na taxa de distor¢do idade/serie sem referenciar a fatores de reprovacdo e/ou
abandono, pois essa analise demandaria consulta a bancos de dados diferentes, fato que poderia
gerar distorcdes e/ou dificuldades para adequar os dados de um e de outro banco de dados.
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Nesse sentido, pretende-se verificar o percentual de estudantes que estdo em defasagem idade-série
nos ultimos cinco anos e como esses percentuais se distribuem nos niveis de desempenho definidos
pelo Sistema Mineiro de Avaliacdo e Equidade - Simave. Uma segunda analise contemplara as
politicas de enfrentamento da distor¢do idade-série implementadas pela RME/BH no mesmo
periodo, e, a partir dos dados de distorcao idade-série, e com base na literatura consultada, construir

hipoteses que possam explicar as variagdes na taxa de distor¢do idade-serie.

Em virtude do alto niumero de escolas da RME/BH, serdo analisados os estudantes daquelas que ndo
avancaram na proficiéncia média em matematica de 2018 para 2019 na referida avaliacdo do
Simave. Na edicdo do Simave de 2019, 67 das 113 escolas que participaram dos testes se encontram
na condicdo estabelecida para o corte das que serdo objeto de analise. Dessas 63 escolas serdo
selecionadas uma de cada regional da cidade de acordo com o menor Ideb observado na edicdo de
2019. Portanto, serdo objeto de analise 9 escolas da Rede Municipal de Educacdo de Belo

Horizonte.

Em cada uma das escolas, o estudante que se encontra em distorcdo idade-série identificado no
microdados do Simave, a partir da idade que possui e de acordo com o critério de dois ou mais anos
em atraso, tera sua proficiéncia classificada de acordo com niveis de desempenho estabelecidos pelo
Simave. A partir dessa classificacdo estabelecida serdo feitas as analises considerando a totalidade
de estudantes identificados em distor¢do idade-série e sua distribuicdo pelos niveis de desempenho.

A opcdo pela pesquisa na area da matematica e também pelo ultimo ano do ensino fundamental se
deve a experiéncia do pesquisador em lecionar para esse publico em virtude de sua formacao
académica ser Licenciatura em Matematica. Essa condi¢do permite um aprofundamento pedagogico

nas questdes referentes ao processo de ensino e aprendizagem da matematica.

A definicdo do publico do 9° ano também esta associada a preocupacdo do pesquisador com a
trajetdria dos estudantes na RME/BH que culmina no ultimo ano do ensino fundamental e o
desenvolvimento de capacidades e habilidades que os habilitem a prosseguirem os estudos no

ensino médio.

Para apresentar os dados obtidos e as analises feitas, o artigo esta organizado em quatro segdes. A
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primeira abordara os dados de distor¢do e desempenho de estudantes em distor¢do idade-série da
RME/BH. A segunda secdo discutird a literatura sobre distorgdo idade-série e sua relagdo com o
desempenho escolar. A terceira secdo tratard das politicas publicas nacional e municipal para
combate a distorcdo idade-série e suas possiveis influéncias nos dados da RME/BH. Na ultima

secdo se encontram as consideracdes finais.
2- Distorcao Idade-Série Na Rede Municipal de Educacgéo de Belo Horizonte-RME/BH

Como definido na introducdo, o desenvolvimento do artigo apresentard os dados de distor¢cdo e
desempenho da RME/BH. Esta secdo sera dividida em trés subsecGes. A primeira subsecdo traz os
percentuais de distorcdo idade/série referente ao 9° ano do ensino fundamental por escola e a média
da RME/BH no periodo de 2015 a 2019. A segunda subsecdo tratara da participacdo dos estudantes
em distorcdo idade-série na avaliacdo do Proeb. E a terceira subsecdo abordara o resultado dos
estudantes, sua classificacdo de acordo com o padrdo de desempenho do Simave e a média das

escolas.
2.1- Distorcdo idade/série nas escolas pesquisadas e a média da RME/BH

Para este artigo, o universo das escolas pesquisadas foi definido tomando como referéncia dois
parametros. No primeiro critério verificou-se em quais escolas houve reducdo na proficiéncia média
no 9° ano do ensino fundamental no periodo de 2018 para 2019. Das 113 escolas participantes do
Simave/Proeb, 67 tiveram sua proficiéncia reduzida. O segundo critério buscou obter uma
representatividade das regionais da cidade. Nesse sentido, selecionou-se das 63 escolas, uma de
cada regional, que apresentou o menor Ideb nos anos finais do ensino fundamental na edi¢cdo do
Saeb de 2019. Essas escolas estdo representadas pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H e | que
correspondem respectivamente as regionais Barreiro, Centro-Sul, Leste, Nordeste, Noroeste, Norte,

Oeste, Pampulha e Venda Nova.
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Quadro 1: Percentual de estudantes em distor¢do Idade/Série 9° ano da RME/BH - 2015 a 2019 por escola
pesquisada e total da RME/BH.

% estudantes em distor¢do

Escola 2015 2016 2017 2018 2019
A 31,4 34.6 29.8 32,7 25,9

B 15,1 17,1 11,1 15,2 18,9

C 15,9 10,8 21,7 6,6 25,4

D 23,1 20,8 26,8 22,7 34,9

E 10,3 13.1 15,5 20,9 27,9

F 13,7 27,3 21,3 18,2 21,2

G 38,8 39,1 37,8 34,8 29,2

H 13,5 53 15,2 21,6 19,1

I 10,6 2,1 3,3 9,2 12,9
RME/BH 16,5 16,7 16,9 16,1 17,7

Fonte: Inep 2015-2019

A distorcdo idade/série na RME/BH tem se mantido em valores que estdo entre 16% a 18% nos
ualtimos cinco anos. Percebe-se que as escolas, com excecdo da escola I, atingiram valores bem mais
altos que a média da RME/BH em varios anos no periodo de 2015 a 2019. As escolas A, D e G
mantiveram a distorcdo idade/série bem acima da média da RME/BH em todo o periodo
pesquisado. Nessas escolas, a distorcdo idade/série revela-se como um problema crénico, pois
mantém, todos os anos, mais de 20% dos estudantes do 9° ano em distorcdo idade-série.
Evidentemente, essa distorcdo vem se constituindo ao longo do ensino fundamental, fato que
evidencia a auséncia ou ineficiéncia de programas e/ou projetos que possam minimizar a distorcao
ao longo do tempo. Um fato que chama bastante atencdo € o aumento brusco no percentual de
distor¢do idade/série de um ano para o outro. A escola C passou de 6,6% em 2018 para 25,4% em
2019, um valor praticamente quatro vezes maior. Que fatores podem ter contribuido para um
aumento tdo significativo na distorcao idade/série? Alta taxa de reprovacdo nos anos anteriores?

Chegada de novos estudantes para 0 9° ano ja em distorcéo idade/série?

As respostas para as questdes anteriores demandam pesquisas fora do escopo deste trabalho, mas é
certo que a distorcdo é um grave problema na RME/BH e que a persisténcia de indices elevados de
distorgdo ao longo dos ultimos anos coloca um sinal de alerta sobre a qualidade da educagéo que é
ofertada e a trajetoria irregular dos estudantes compromete seriamente a aprendizagem escolar e a
continuidade dos estudos dos jovens que, no ensino fundamental, encontram-se fora da idade certa.
Na proxima subsecdo estaremos analisando a participagdo dos estudantes em distorgdo idade-série
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na avaliacdo do Simave aplicada nos ultimos anos na Rede Municipal de Educacdo de Belo

Horizonte.
2.2- A participacao dos estudantes em distorcao idade/série na avaliacdo do Simave/Proeb

Os microdados do Simave/Proeb trazem para Belo Horizonte, além de outras informacgdes, o
resultado de cada aluno, bem como sua proficiéncia e data de nascimento. Para verificagdo dos
estudantes em distor¢do idade/série utilizou-se o recorte do ano de nascimento que corresponderia a
dois anos ou mais de atraso escolar. Como a avaliacdo do Simave/Proeb é aplicada no final do ano,
0s estudantes aniversariantes no final do ano que estariam completando dois anos ou mais de atraso
escolar foram incluidos no total de estudantes em distorgdo. Nesse sentido, para o ano de 2019, por
exemplo, os estudantes nascidos em 2003 ou anterior a esse ano foram considerados em distorcdo
idade/série. Com este procedimento, levantou-se o nimero de estudantes em distor¢do idade/série
que participaram da avaliacdo do Simave/Proeb. Importante ressaltar que embora tenham
participado da avaliagdo, nem todos tiveram sua proficiéncia calculada. A auséncia de proficiéncia
ocorre quando o estudante, mesmo presente na sala de aula, ndo responde ao teste ou o quantitativo

de itens respondidos ndo permite o calculo da mesma.

O quadro 2 traz 0 numero absoluto e o percentual de estudantes por escola que se encontravam em
distorcdo idade/série e que participaram da avaliacdo do Proeb no 9° ano em relacdo ao total de

participantes do Proeb para o periodo analisado.
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Quadro 2 — Numero de estudantes participantes do Proeb e nimero de estudantes em distorcdo idade-série

por escola e ano avaliado

Ano Escola A B C D E F G H | Total
N° estudantes

participantes do 44 53 62 42 44 34 70 48 87 484

Proeb

2019 N° estudantes
em distorcao

% estudantes em

11 10 16 15 12 08 19 10 10 111

25 | 188 | 25,8 | 357 | 27,2 | 235 | 27,1 | 20,8 | 11,5 | 229

distor¢édo
N2 estudantes
participantes do 44 90 58 76 57 30 64 51 76 546
Proeb
0
2018 N°estudantes | o | 45 | 4 | 50 | 13 | 5 | 23 | 11 7 | 101

em distor¢éo

% estudantes em

- x 204 | 133 | 1,7 | 26,3 | 22,8 | 16,6 | 359 | 215 9,2 18,4
distorgéo

N@ estudantes
participantes do 53 83 63 143 84 55 114 56 49 700
Proeb

2016 Ne estudantes
em distor¢ao

%e(sjt.“da“t?sem 339 | 168 | 95 | 216 | 130 | 272 | 394 | 53 | 20 | 205
istor¢cdo

Fonte: Microdados Simave 2016 -2018-2019

18 14 6 31 11 15 45 03 1 144

Importante destacar que no periodo definido para este estudo, 2015 a 2019, o Proeb avaliou, na
RME/BH, em 2015 e 2017, somente 0 7° ano do ensino fundamental. Este fato ocorreu porque o
governo federal aplicou os testes do Saeb para 5° e 9° anos e desta forma, para ndo haver dois testes
aplicados ao mesmo ano de escolaridade, o governo estadual aplicou os testes do Simave para o 7°
ano. Por este motivo, apresentamos os dados do Simave/Proeb 9° ano de matemaética referentes aos
anos de 2016, 2018 e 2019.

Ao comparar o percentual de estudantes em distorcdo idade-série nos quadros 1 e 2 percebe-se
valores muito proximos nos anos e escolas pesquisados. Fato que comprova que a relacdo de
estudantes da RME/BH enviada para o Censo ndo apresenta grandes distor¢des. Este aspecto €
muito importante, pois a analise de dados de uma Rede de Ensino a partir do Censo Escolar fica
comprometida quando ha altas discrepancias. Contudo, chama atencéo a diferenca de mais de 12
pontos percentuais na escola A no ano de 2018 e de quase 5% na escola C neste mesmo ano, ou
seja, entre o percentual de estudantes constante no Censo Escolar e os que efetivamente

participaram do Proeb, ha uma diferenca expressiva nessas escolas e nesse ano especificamente.
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Consultando a base do Proeb, observa-se que todos os alunos da escola C considerados em
distor¢do, a partir dos critérios estabelecidos neste estudo, fizeram a prova do Proeb e tiveram sua
proficiéncia divulgada. Na escola A havia somente um aluno em distorcdo e ele ndo respondeu ao
teste. Essas diferencas podem ser explicadas pela metodologia de coleta de dados do Censo Escolar
que solicita as escolas, pela portaria 264 de 26/03/07, o envio de dados na Ultima quarta-feira do
més de maio do ano vigente. O banco de dados dos alunos das escolas municipais enviado a
Secretaria de Estado de Educacéo- SEE e que constitui a base para geracdo dos testes do Proeb, sob
a coordenacao do Centro de politicas Publicas e Avaliacdo — Caed da Universidade Federal de Juiz
de Fora — UFJF, é enviado no més de agosto do referido ano. Portanto, de maio a agosto, podem ter
ocorrido mudancas para mais ou para menos no quantitativo de estudantes. Esse fato deveria ter

sido corrigido, porém ndo é possivel determinar 0 motivo que ocasionou tal diferenca.

Podemos perceber que nessas nove escolas, 20% dos estudantes que participam do Proeb se
encontram em distorcao idade-série. Um valor um pouco superior a media da RME/BH que fica em
torno de 16,5% considerando esses 0s anos de 2016, 2018 e 2019.

Outro ponto muito importante refere-se que o nimero absoluto de estudantes participantes no Proeb
vem diminuindo no decorrer dos anos, 0 mesmo nao ocorre com o0s estudantes em distor¢do idade-
série, excluindo 2018, que o nimero absoluto foi um pouco menor, em 2016 e 2019 esse nimero
permaneceu alto. Como dito na subsecdo 2.1 a manutencdo de estudantes em distor¢cdo idade-série é

um problema crénico na RME/BH.
2.3- Os resultados dos estudantes em distor¢ao idade/série no Simave/Proeb
Os resultados dos estudantes em distorcdo idade-série foram classificados segundo o padréo de

desempenho estabelecido pelo Simave descrito no quadro 3.

Quadro 3 - Distribuicdo de proficiéncia por padrdo de desempenho Simave/Proeb

Padréo de Desempenho Pontuacédo
Baixo até 225 pontos
Intermediério de 225 a 300 pontos
Recomendado de 300 a 350 pontos
Avancado acima de 350 pontos

Fonte: Simave /Proeb

O quadro 4 traz o numero absoluto de estudantes em distor¢do idade-série, por escola, que se
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encontram em cada padrdo de desempenho. Como ja explicado na subsecéo anterior ndo houve para
2015 e 2017 aplicacdo do Simave/Proeb para esses estudantes.

Quadro 4 — Percentual de estudantes em distor¢do idade-série por escola e padrdo de desempenho

Padréo de
Ano desempenho/ A|B|C|DIJ|E|F| G |H]I Total
Escola
Baixo 5 4 9 7 51 3] 10 3 6 52
2019 Intermediario 4 3 4 4 7| 4 7 3|2 38
Recomendado 0 0 0 0 0|0 0 1 0 1
Avancado 0] 0|0 0 0|0 0 0|0 0
Baixo 5 2 0 9 6 | 3| 10 5 5 45
Intermediério 3 5 0 5 7101 10| 4 1 35
2018 Recomendado 0 1 0 0 0] O 1 1 0 3
Avancado 0] 0|0 0 0|0 0 0 |0 0
Baixo 4 4 | 4111|4617 |11 52
2016 Intermediario 9 6 2 16 | 3 | 6 | 22 2 0 66
Recomendado 0 1 0 1 01| O 1 010 3
Avancado 0] 0|0 0 0|0 0 0|0 0

Fonte: Microdados Simave 2016 -2018 - 2019

Nesses trés anos, 2016-2018-2019, 295 estudantes se encontravam em distor¢do idade-série, desses
50,5% deles se encontravam no padrdo Baixo de desempenho, 47,1% no padrdo Intermediario e
2,4% no padrdo Recomendado. Os estudantes que se encontram nos padrbes Baixo e Intermediario
totalizam 97,6% e ainda est&o na fase inicial do desenvolvimento das suas habilidades matematicas.
Conforme descrito no portal do Simave,® o padrdo Baixo “reune estudantes com caréncia de
aprendizagem para o desenvolvimento das habilidades e competéncias minimas requeridas para a
conclusdo da etapa de escolaridade em que se encontram”. J4 o padrdo Intermedidrio “agrupa
estudantes que ainda ndo demonstram ter desenvolvido adequadamente as habilidades e
competéncias essenciais para sua etapa de escolaridade”. Considerando que esses estudantes se
encontram no 9° ano do Ensino Fundamental, fica evidente que o maior tempo de escolaridade que

eles possuem agregou pouco ao seu desenvolvimento cognitivo.
Outro ponto importante € um acréscimo de 10 estudantes de 2018 para 2019 considerando o0s
padrdes Baixo e Intermediario. Como vimos na subse¢édo 2.2, o numero de estudantes em distor¢céo

aumentou, porém continuam com baixo desempenho.

Para exemplificar, o quadro 5 apresenta a média de proficiéncia dos estudantes em distorcéo idade-

% Portal Simave. Disponivel em http://simave.educacao.mg.gov.br/#!/programa. Acessado em dezembro/20
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série e a média da escola nos anos em estudo.

Quadro 5 - Proficiéncia média da escola e dos estudantes em distorcéo idade-série

Proficiéncia média dos estudantes
Escola 2016 2018 2019
Escola | Em distor¢do Escola Em distor¢do Escola Em distor¢do
A 238,0 239,99 2418 210,47 226,6 211,19
B 275,4 237,17 2725 254,82 250,6 224,53
C 228,3 220,03 2386 | @ - 233,1 218,83
D 248,8 236,31 233,0 213,28 221,0 222,74
E 250,4 215,47 246,3 231,54 235,5 227,24
F 232,7 205,25 239,2 190,76 243,1 227,03
G 235,9 232,27 228,8 233,80 218,4 216,04
H 236,5 236,15 239,5 237,47 230,4 234,30
I 241,4 208,39 2423 209,44 225,8 210,93

Fonte: Microdados Simave 2016 — 2018 e 2019

Uma primeira observacao trata da auséncia de resultado dos estudantes em distor¢do na escola C em
2018. Essa auséncia é explicada pelo fato de que o Unico estudante em distorcao (ver quadro 2) ndo

fez a prova do Proeb.

Observa-se que, com rarissimas exce¢des, a média dos estudantes em distor¢do é menor que a da
escola. Em alguns casos, como nas escolas A, B, C, F e G em 2019 essa diferenca chegou a mais de
15 pontos. Embora a escola ndo tenha uma boa proficiéncia, os estudantes em distor¢cdo se situam

numa condicao pior que os demais estudantes da escola.

Em trés escolas, A e H em 2016 e D e H em 2019, o desempenho dos estudantes em distorcao foi
semelhante ao da escola. Pode-se pensar que essas escolas participavam dos programas de correcdo
de fluxo e por isso o desempenho dos estudantes em distor¢do foi melhor. Porém, somente a escola
A participava de programa de correcdo de fluxo implementado pela Secretaria Municipal de
Educacdo. Dessa forma, outras hipoteses podem ser levantadas, como algum programa especifico
desenvolvido por essas escolas do tipo acompanhamento escolar no contra turno ou mesmo no
préprio turno do estudante e/ou busca ativa dos estudantes com baixa frequéncia com intervencao
mais direta junto as familias. Dados fornecidos pela Geréncia de Ensino Fundamental da Smed/BH
mostram que nas trés escolas que tinham programa de corre¢édo de fluxo em 2019, a aprovacéo foi
de 52% na escola A; 59,5% na escola G e 71% na escola C. Séo valores de aprovagdo bem abaixo

do desejavel para este tipo de programa. Nesse sentido, conjectura-se que essas escolas possuem
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outros mecanismos que contribuem para que o desempenho médio dos estudantes em distorcao

idade-série seja superior & média da escola.

Outro aspecto importante, diz respeito ao aumento das desigualdades que se acentuou em 2019
nessas escolas. Neste ano, a maioria das escolas se encontra no padrdo Intermediario na escala do
Proeb, ou seja, apresenta valores de proficiéncia entre 225 a 300 pontos, porém os estudantes em
distorcdo idade-serie, com excecdo das escolas E e H, se encontram no padrdo Baixo de

desempenho, valores menores que 225.

Outro ponto relevante a ser considerado, diz respeito ao processo de selecdo das escolas para este
trabalho, pois foi baseada no retrocesso do desempenho na proficiéncia média em Matematica no
Proeb-9° ano e no Ideb. Portanto, ha de pensar que as nove escolas selecionadas sairam de um
universo de 63 que nao haviam evoluido seu desempenho no Proeb, portanto, esses valores, caso se
observasse todas essas 63 escolas seria potencializado. Como ja afirmado anteriormente a distor¢éao
é crébnica na RME/BH

3- Distorcéo Idade/Série e Desempenho Escolar

O desempenho dos estudantes brasileiros vem sendo estudado h& muito tempo. A literatura aponta
pouca evolucdo na aprendizagem dos estudantes, e em particular na aprendizagem de contetudos
matematicos. Em estudo recente, Santos (2020) analisou o desempenho dos estudantes do 9° ano em
Matematica na prova do Saeb no periodo de 2007 a 2017. A média brasileira apresentou ligeira
melhora, pois partiu de 241,63 em 2007 e chegou a 252,58 em 2017. Neste trabalho a autora
também comparou o desempenho dos estudantes de cada regido geografica com a média Brasil e
identificou diferencas regionais, pois regides Norte e Nordeste tém meédia inferior & média brasileira
enquanto as outras regides tém médias superiores a média brasileira neste mesmo periodo. Embora
a media tenha subido 10,95 pontos em 10 anos como aponta o estudo citado acima, pode verificar
conforme descrito na subsecdo 2.3 que a media obtida pelos estudantes estaria classificada no
Intermediario na escala do Simave. O desempenho vem aumentando, porém a passos bem lentos.
Em um estudo que buscou identificar os fatores associados ao desempenho em matematica de

estudantes do 5° ano, Palermo, et al (2014) afirmam que
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Uma das dimens@es teoricamente relevantes para explicar esse desempenho diz respeito as
dindmicas que ocorrem cotidianamente nas salas de aula, na gestdo da classe e do contetdo
e cobertura das disciplinas, assim como nas diferencas das caracteristicas dos alunos dentro
das turmas e do ambiente da classe. Todos esses elementos fazem com que diferentes
resultados educacionais possam ser encontrados para alunos com o mesmo background, mas
sujeitos a diferentes contextos escolares e das turmas. (p. 387)

O objetivo principal desse estudo consiste em verificar a aprendizagem matematica dos estudantes
do 9° ano que se encontram em distorcao idade-série. Embora o estudo de Pallermo, et al tenha sido
direcionado para o 5° ano, entende-se que a trajetoria irregular dos estudantes € um processo que
comeca desde 0s anos iniciais e, portanto, os fatores citados também podem estar associados aos
estudantes do 9° ano. Estudo de FRITSCH, et al (2014), realizado em escolas estaduais do Rio
Grande do Sul aponta que a distor¢do idade-série varia de acordo com a série analisada, no caso
foram analisadas as trés séries do ensino médio, com os turnos ofertados e demais especificidades

das escolas pesquisadas.

A distorcdo idade-série é um dos fatores que contribui para o baixo desempenho dos estudantes.
Relatério publicado pelo OCDE, divulgado na pagina do Inep (2004), traz dados sobre o
desempenho dos estudantes em distor¢do idade-série no Pisa (2000) e aponta “a distor¢do idade-
série como importante na defini¢do das posigdes que os paises ocupam na avaliagdo”. Nesse
sentido, de acordo com o relatério, mesmo em paises mais desenvolvidos, os estudantes em
distorcdo idade-série apresentam um pior rendimento. No caso brasileiro, 0s estudantes sem
distorcdo idade-série alcancaram o 2° nivel de desempenho no Pisa, enquanto 72% dos estudantes
em distor¢cdo que cursavam o 9° ano, (82 série em 2000) ficavam no nivel 1 ou abaixo na escala do

Pisa.

No caso do Pisa, os estudantes de 15 a 16 anos sdo os que fazem os testes. Com uma distorcéo
idade-série alta teremos muitos estudantes cursando ainda os anos finais do ensino fundamental,
quando ja poderiam estar no ensino médio. Nesse sentido, como vimos a situacéo dos estudantes em
distorcdo idade-série no Proeb, com alto nimero de estudantes no padrdo baixo de desempenho, é
de se esperar que, como ndo consolidaram nem as habilidades previstas para os anos finais do

ensino fundamental, n&o teriam condigdes de ter um bom desempenho no Pisa.

Estudos semelhantes Inep (2000) e Franco (2008) a partir dos resultados do Saeb trazem as mesmas
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constatacOes sobre a influéncia da distorcdo idade-série no desempenho dos estudantes.

Neste artigo, mostrou-se que em nove escolas da RME/BH, a partir dos resultados dos estudantes
do 9° ano na avaliagdo do Proeb/Simave, aqueles em distor¢do idade-série apresentaram
desempenho inferior aos estudantes que nao estdo em distorcdo e que os estudantes em distorcao
idade-série se encontram nos padrdes Baixo e Intermediario de desempenho, fato que compromete a
continuidade dos estudos e a insercéo efetiva no mundo do trabalho e na sociedade.

4- Politicas de Correcdo de Fluxo da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte:

Hipoteses Explicativas Sobre A N&o Variacdo Do Fluxo.

As analises sobre politicas recentes de iniciativa federal ou mesmo promovidas e /ou incentivadas
pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais de combate a distorcdo idade-série sdo
escassas na literatura. Pesquisa realizada na base de dados Scielo e Google Académico retornam
para artigos publicados a mais de 15 anos e trazem experiéncias realizadas em estados e municipios

sob diversos enfoques e olhares.

A partir dos anos 90 disseminaram programas voltados para correcdo de fluxo e aceleracdo da
aprendizagem pelo pais. As autoras Parente e Luck (2004) em seu artigo “Mecanismos €
experiéncias de corre¢do do fluxo escolar no ensino fundamental” apresentam diversas iniciativas
realizadas no Brasil e também no exterior. O Ministério da Educacdo e Cultura — MEC instituiu o
Programa de Aceleracdo da Aprendizagem, realizado mediante parcerias com diversos 0rgaos,
dentre eles o Centro de Estudos e Pesquisa em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec) e o
Centro de Ensino Tecnoldgico de Brasilia — Ceteb. Segundo essas autoras o Ceteb realizou, em
1995, acles destinadas a correcdo de fluxo escolar em 371 municipios e o Cenpec realizou, em
1996, programas de aceleracdo da aprendizagem em S&o Paulo e ampliou, até o ano 2000, para mais
cinco estados, Bahia, Ceara, Mato Grosso do Sul, Parana e Ronddnia, e em 21 municipios desses
estados. (Parente; Luck, 2004).

No ambito de estabelecer parcerias para enfrentamento da distorcdo idade-série, a Prefeitura de
Belo Horizonte- PBH em conjunto com a fundacdo Roberto Marinho implementa, em 2010, o

programa “Flora¢do” destinado a corregdo de fluxo de jovens de 15 a 19 anos que ainda ndo haviam
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concluido o ensino fundamental. Neste mesmo ano foi criado o Programa denominado Entrelacando
para atender aos estudantes que se encontram em distorcao idade-série, alfabetizados ou ndo, e que
estejam matriculados nos terceiros, quartos e quintos anos do ensino fundamental. Em 2019 esse
programa passou a se chamar Geragao Criativa e tem como principal objetivo “fundamentar um
fazer pedagdgico com qualidade e criatividade para atender as especificidades desse publico e

proporcionar o avango em sua trajetoria escolar” (Smed, 2019).

O programa Floracdo foi substituido, em 2015, pelo Programa EJA Juvenil e este, em 2019, foi
substituido pelo Programa Geracao Ativa que se destina aos estudantes a partir de 13 anos de idade
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental que se encontram em distorcao idade-série. O Geracdo Ativa
atende a dois publicos diferentes, que sdo agrupados de acordo com critérios pré-definidos,
compondo duas fases de participacdo. Para participar da fase 1 desse Programa o estudante deve ter
concluido o 5° ano, estar alfabetizado e matriculado no 6° ano do ensino fundamental. A fase 2 do
programa destina-se a estudantes que tenham concluido o 6° ano estejam alfabetizados e
matriculados no 7°, 8° ou 9° ano. Este programa tem por objetivo “possibilitar a correcdo da
distorcdo idade / ano para estudantes que se encontram entre 0 6° e 9° ano do Ensino Fundamental,
com resultados e aprendizagem adequados ao prosseguimento de estudos” (Belo Horizonte, 2019a).
O Geracdo Ativa e o0 Geracdo Criativa foram normatizados pela portaria 010/2019 publicada em
31/01/2019 (Belo Horizonte, 2019).

Esses programas desenvolvidos em Belo Horizonte guardam estreita relacdo com concepgdes mais
antigas implementadas em algumas cidades brasileiras, como a proposta desenvolvida pelo Instituto
Ayrton Senna, denominado Acelera Brasil. Ao destacar o Programa Acelera Brasil implementado
em 1999, Lalli (2000), ressalta que a “principal estratégia para correcdo de fluxo reside na
implementacdo de programas de aceleragdo da aprendizagem” (p. 146). Para essa autora, as
politicas educacionais devem atuar no sentido “de eliminar a cultura da repeténcia nas escolas, ndo
de mera intervengdo pedagogica” (p.145). Sampaio (2000) refor¢a a ideia da necessidade da
intervencdo pedagdgica, porém sem desconhecer a amplitude social das relagdes que envolvem

reprovacao, evasao e consequentemente a distorgdo. Nesse sentido, cita Saviani (1991, p53) quando afirma que

reprovacdo e evasdo sdo problemas sociais, mas também do ambito das politicas
educacionais: sdo pedagdgicos, pois tem relagdo com a forma como o trabalho pedagdgico
se organiza; reorganizar o processo pedagogico nao é de fato suficiente para resolver o
problema, mas é inegavelmente parte da solucéo.
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Portanto, em todas essas propostas de correcdo de fluxo, ha um aspecto pedagogico forte, com
novas metodologias, recursos, organizacdo curricular e de enturmacdo diferenciadas do que se faz
no ensino regular. Aspectos de cunho mais socioemocional sdo trabalhados também, pois entende-

se que esses estudantes se encontram desmotivados e com autoestima baixa.

Os dados de distorcao idade-serie trabalhados neste artigo se referem exclusivamente ao total da
RME/ BH no 9° ano, porém € importante destacar que a distor¢cdo ocorre ja no 1° ano do ensino
fundamental e aumenta expressivamente nos anos finais. Dai decorre a referéncia ao programa de
correcdo de fluxo Geracdo Criativa. Com efeito, assume-se que a distor¢do idade-série dos
estudantes do 9° ano é consequéncia de uma trajetoria irregular, motivada por fatores diversos tanto

no ambito social quanto pedagdgico, que se perpetuam em todo o ensino fundamental.

1606 estudantes da RME/BH em distor¢édo idade-série constavam na base do Proeb - 2019 - 9° ano.
Foram atendidos em 2019 pelo Programa Geracdo Ativa 573 estudantes, ou seja, somente 35,6%
dos estudantes que se encontravam em distor¢do idade-série eram atendidos pelo programa de
corregdo de fluxo. Considerando as escolas selecionadas para esta pesquisa, somente 3 das 9 escolas

tinham, em 2019, programa de correcdo de fluxo no 9° ano.

A participacdo das escolas no programa Geragdo Ativa ndo era compulsoria, a comunidade escolar
decidia pela ades@o. Neste contexto, caso optasse pela adesdo a escola deveria seguir as regras do
programa, tais como: constituir turma especifica, designar professores e participar dos encontros de
formacdo ofertados pela Secretaria Municipal de Educacdo — SMED. Muitas escolas apresentam
resisténcia em formar turmas especificas de correcdo de fluxo sob a argumentacdo das dificuldades
pedagdgicas e disciplinares que esse grupo de estudantes impde no dia a dia da escola. Aspectos de
infraestrutura também foi outro dificultador devido a demanda de ampliagdo da educacao infantil
nas escolas. Além desses aspectos, pode-se citar que nem toda a comunidade escolar se sensibilizou
no sentido de que esses estudantes pudessem vivenciar um processo de ensino diferente do que ja
haviam presenciado e assim concluir o ensino fundamental de forma satisfatoria. Nesse sentido, a
SMED poderia atuar fazendo uma ampla defesa pelo programa e 0s ganhos que estes estudantes
teriam ao final do processo. Como afirma Lalli (2000) ao se referir ao programa Acelera Brasil, o

objetivo
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consiste em assumir um compromisso no Estado ou Municipio de adotar uma politica
aonde a repeténcia em massa deixa de ser considerada normal, e a responsabilidade pela
aprendizagem do aluno passa a ser da escola e do sistema educacional a quem compete
assegurar seu sucesso mediante a adogao de estratégias adequadas de ensino (p.146)

Evidentemente, para os estudantes que participaram do programa foi importante concluir seus
estudos no ensino fundamental e ter a possibilidade de frequentar o ensino médio ou inserir-se no
mundo trabalho. Porém, a pouca adeséo ao programa Geracdo Criativa mudou pouco a situacéo da
distorcdo idade-série na RME/BH.

5- Considerac0es finais

Este trabalho teve por objetivo investigar o desempenho dos estudantes do 9° ano em distor¢édo
idade-série na avaliacdo em matematica aplicada pelo Simave/Proeb. Foram analisados dados
fornecidos pelo Inep sobre a distor¢do idade-série na RME/BH e dados sobre desempenho dos
estudantes a partir dos microdados do Simave/Proeb. A hipdtese de que a trajetoria irregular dos
estudantes compromete o aprendizado em matematica foi comprovada para o universo de 9 escolas
da RME/BH, pois a proficiéncia desses estudantes, obtida na avaliagdo do Proeb, os coloca no
padrdo “Baixo” ou “Intermediario” da escala do Simave com desempenho abaixo dos demais
estudantes das escolas. Assim, as desigualdades no aprendizado, em especial no aprendizado da
matematica nessas escolas, ndo sdo reduzidas o que dificulta o prosseguimento nos estudos e até
mesmo de adentrar no campo do trabalho. Além disso, perceber-se que a distorcéo idade-série é um
problema que persiste na RME/BH mesmo com a implementacdo de programas de correcdo de
fluxo. A pouca adesdo ao programa de correcdo de fluxo especifico para os anos finais do ensino
fundamental é um fator que compromete a reducdo da taxa de distorcdo idade-série nos anos finais
da RME/BH.

Aspectos sobre as desigualdades no aprendizado da matematica apresentados pelos estudantes em
distor¢do idade-série chama a atencdo para que os programas de correcdo de fluxo ndo se limitem a
corrigir um déficit que o sistema de ensino apresenta que € o de ndo ser capaz de garantir
aprendizagem para todos no tempo e na idade certa, é preciso um olhar cuidadoso para as
necessidades e dificuldades que estes estudantes demandam em virtude de uma trajetéria dificil no

percurso escolar. Nesse sentido, também ndo é aceitavel que alguns estudantes sejam beneficiados
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com politicas de correcdo de fluxo enquanto outros ndo tém a mesma possibilidade. Esse fato
acentua a desigualdade e ndo possibilita que a rede de ensino tenha 0 menor nimero possivel de
estudantes em distor¢do idade-série. Uma educacdo com responsabilidade social deve olhar para
todos e para cada um quando da elaboracdo e implementacéo de politicas de correcao de fluxo e/ou

aceleracdo da aprendizagem.
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A Importancia do WhatsApp na Avaliacdo das Aulas de Teatro nas Séries

Iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola.

The Importance of Whatsapp in the Evaluation of Theater Classes in the Initial Grades of

Elementary Education in a Public School.

ALVES, Sténio Nunes (in memoria) 1
REIS, Joaquim Pires dos 2
Resumo

O presente trabalho relata a importancia do WhatsApp do celular na avaliagéo das aulas de teatro nas séries finais do
Ensino Fundamental | de uma escola publica. Para realizar a investigacao pratica foram selecionados trés grupos com
cinco alunos em cada um deles. Cada grupo tinha duas aulas semanais de teatro, em horarios diferentes. As aulas foram
filmadas pelos préprios alunos e postadas no grupo do WhatsApp das turmas. O objetivo foi oferecer aos alunos uma
ferramenta pedagogica que permitisse a interacéo e a socializagdo das atividades de teatro desenvolvidas em forma de
projeto. A disponibilizacdo desta ferramenta educacional possibilitou identificar e analisar o comportamento critico do
aluno ao compartilhar os resultados dos exercicios teatrais pelo WhatsApp; pesquisar se este app auxiliou no ensino
aprendizado sobre a pratica do teatro; refletir sobre o aperfeicoamento de préticas pedagdgicas que se utilizam de tal
dispositivo, ao analisar a experiéncia vivida com os alunos com os teéricos citados. O método desta pesquisa foi de
abordagem qualitativa de metodologia teérica e préatica. De inicio realizou-se a escolha da escola; dos alunos que
gostariam de participar do projeto; a criacdo de um grupo no WhatsApp do celular para os alunos analisarem as
atividades realizadas; andlise da pratica do projeto com o referencial tedrico. Ja no inicio das atividades foi detectada a
satisfagdo dos discentes em usarem o WhatsApp para comentar suas atividades e as dos colegas, o que gerou
reconhecimento deste aplicativo como ferramenta de aprendizagem. Identificou-se também que a escola ndo esta
preparada para o uso do celular como ferramenta educacional. O seu uso pelos alunos era proibido nas dependéncias
desta instituicdo educativa.

Palavras chaves: WhatsApp; Teatro; Avaliacdo; Educacdo
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Abstract

The present work reports the importance of WhatsApp on cell phones in the evaluation of theater classes in the final
grades of Elementary School | in a public school. To carry out the practical investigation, three groups with five
students in each of them were selected. Each group had two weekly theater classes, at different times. The classes were
filmed by the students themselves and posted on the WhatsApp group of the classes. The objective was to offer students
a pedagogical tool that would allow interaction and socialization of theater activities developed in the form of a project.
The availability of this educational tool made it possible to identify and analyze the student's critical behavior when
sharing the results of theatrical exercises via WhatsApp; research whether this app helped in teaching learning about the
practice of theater; reflect on the improvement of pedagogical practices that use such a device, when analyzing the
experience lived with the students with the cited theorists. The method of this research was a qualitative approach of
theoretical and practical methodology. Initially, the school was chosen; the students who would like to participate in the
project; the creation of a WhatsApp group on cell phones for students to analyze the activities carried out; analysis of
project practice with the theoretical framework. Already at the beginning of the activities, students' satisfaction was
detected in using WhatsApp to comment on their activities and those of their colleagues, which generated recognition of
this application as a learning tool. It was also identified that the school is not prepared for the use of cell phones as an
educational tool. Its use by students was prohibited on the premises of this educational institution.

Keywords: Whatsapp; Theater Evaluation Education

1-INTRODUCAO

O celular com seus meios de comunicacdo pela internet é uma Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) de uso popular e apreciado pelos alunos. De acordo com Rodrigues (2015), o
WhatsApp se tornou popular entre os estudantes para compartilhar situacdes do cotidiano. Nas
escolas em salas de aula, este recurso é pouco utilizado para fins didaticos, para aperfeicoar a
aproximac&o entre sujeito e o ensino aprendizagem. Este dispositivo mével, o celular, resultado da
era chamada sociedade da informacdo, com o recurso do WahtsApp, promove aprendizagens
significativas em alunos avidos por tecnologias. O WhatsApp € visto como uma importante aposta,
pois tem facilitado a interacdo entre grupos de alunos e professores, além de estar conseguindo
trazer recursos e contetdos originais para as salas de aula (RODRIGUES, 2015, p.13.). A
relevancia do estudo desta proposta é a possibilidade de criar meios que facilitem a aproximacéo do
sujeito aluno do objeto de estudo teatral e de trazer contribui¢es para o uso do WhatsApp como
ferramenta de avaliagcdo pedagogica para os professores de teatro. Como afirma Kaieski; Grings;
Fetter (2015) “a nova geracdo de discentes, considerados nativos digitais, um novo formato de
ensino, adequado as demandas dos discentes, se faz necessario. Um dos pilares dessa nova geragdo
¢ a utilizagdo fluente das TICs.” A hipotese que permeia esta pesquisa € que o WhatsApp, aplicativo
(app) utilizado no celular para compartilhar fotos, audios e textos, € uma tecnologia que permitiu
com rapidez o compartilhamento das vivéncias das aulas de teatro. O aprendiz, quando visualizou

uma atividade realizada em sala de aula, se distanciou da problemaética e analisou a vivéncia de
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maneira mais critica e menos emocional. Rosenfeld (2012, p. 34) enfatiza entre os recursos de
distanciamento usados no teatro Epico de Brecht “o desempenho especifico que transforma o ator
em narrador da personagem”. O WhatsApp ¢ uma ferramenta tecnoldgica que ajuda o aluno ator a
narrar a construcdo do seu personagem pela avaliagdo. Usou-se o distanciamento proporcionado
pelo WhatsApp para avaliar os exercicios realizados pelos alunos, permitindo que a avaliacdo seja
como afirma Spolin (2015) o “aluno ator ¢ sujeito da sua avaliacao”. Para tal, nas aulas de teatro, o
professor registrou as atividades teatrais em fotos e videos e compartilhou no grupo do WhatsApp,
para 0s alunos analisarem 0s exercicios de maneira critica e construtiva. Os mesmos foram
orientados pelo método da avaliacdo exposta por Spolin (2015) o foco ndo é aprovar ou desaprovar
a estética do teatro, mas se o objetivo foi alcancado e que ndo existe certo ou errado, mas uma
forma diferente de executar uma atividade. Considera-se também que o progresso do aprendiz
precisa ser avaliado pela ética do aluno e, ndo somente do professor. Assim, com o presente estudo
procura-se responder a seguinte problematica: Como o WhatsApp do celular auxiliou nas avaliacfes

das préticas teatrais nas séries iniciais do Ensino Fundamental?
2- Revisdo Tedrica

E comum alunos vivenciarem salas de aulas das escolas brasileiras contemporaneas do ensino
regulamentar como um ambiente desinteressante. As estruturas das instituicdes escolares ainda
estdo calcadas na década de 60, 70 e 80, do século passado, que atendem uma clientela diferente da
atual. No ensino tradicional, o uso do quadro, giz e do discurso do professor que ainda esta
embutido de uma fala impositiva, ndo atrai a atencdo dos alunos, o que Freire (2011) chama de

Educacdo Bancaria.

O uso do celular com WhatsApp de maneira educacional pode tornar a aula interessante, mas, de
acordo com Mattos (2007) na maioria das escolas, esta tecnologia € proibida nas classes. Neste
tempo/espaco, 0 uso do WhatsApp se torna prazeroso para esses individuos. Por meio dessa
Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo (TIC) se compartilham as mais variadas informacdes. O
professor tradicional ao perceber que suas aulas estdo ficando desinteressantes por causa deste meio
de comunicagdo, reprime o uso do aparelho tecnolégico em sala, ao invés de criar possibilidades
educacionais com ele. Com a censura, perde a oportunidade de usar esta TIC a favor do ensino

aprendizagem. Silva enfatiza
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N&o tem sentido vocé proibir que os estudantes tenham acesso a um meio de comunicacao
que cada vez mais vai adquirir importancia na sociedade. Ao contrario, se a gente tem
problemas com o uso indevido nas escolas, esse € um bom lugar para ensinar como as
pessoas devem se portar com o celular. (SILVA, 2012, p.8)

As instituicGes educacionais precisam compreender que "Se 0s proprios educadores ndo tiverem um
olhar diferenciado sobre como podem transformar a ferramenta celular de "vilao" em "mocinho"”
(Phebo, 2018, p.12), esta TIC, com a funcdo WhatsApp, deixara de ser uma Gtima ferramenta
didatica. Existe uma necessidade de se avangar nos estudos e praticas do uso do celular nas salas de
aula.
Quando se fala em avanco na educacdo, fala-se de contribui¢des para que o individuo tenha
uma aprendizagem individual e coletiva que lhe permita viver melhor, ser mais ativo,
questionar mais, intervir mais e atuar mais. As tecnologias do dia a dia, como o celular,

podem ser consideradas ferramentas que tém contribuido com esse avango, principalmente
se fizerem parte dos planos e planejamentos educacionais. (SILVA, 2015, p.5)

Para Feliciano (2016), o discente ao usar o celular de maneira didatica, se torna o condutor do seu
saber, permite um aprendizado em coletivo, 6timo para fazer interacdo social. Sabe-se que o

WhatsApp € um dos apps mais utilizados para socializacéo.

Além dessa facilidade dentro do contexto pedagdgico o aplicativo permite autonomia, ou
seja, permite que o aluno organize o préprio momento de estudar, inclusive para fazer
pesquisas online no horério e no local que quiser, permite a facilidade de compreenséo, e de
interacdo entre o seu grupo de estudo, e também devido a flexibilidade ele permite uma
aproximagao maior entre o professor e o aluno. (FELICIANO, 2016, p. 4)

De acordo com Feliciano (2016), em sua pesquisa do uso do WhatsApp com alunos, o professor é
de suma importancia para orientar o aluno ao bom uso pedagogico deste aplicativo. Nesse sentido, o
aluno é de grande importancia para sanar as davidas do professor frente a esta tecnologia. Essa
relacdo mediatizada por esta TIC fortalece o vinculo entre aluno e professor, contribuindo para o

ensino aprendizagem.

O estudo pedagdgico das TICs de acordo com Rodrigues (2015) é uma tematica aberta a novos
estudos e pesquisadores de varias areas do saber estdo enveredando por esta seara com objetivo de

facilitar o ensino e aprendizado nas escolas.
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O desenvolvimento de novas ferramentas, que acabam sendo usadas com fins pedagdgicos,
representa também uma série de desafios que, ndo por acaso, tornam-se objeto de
investigagdo de pesquisadores no Brasil e no mundo” (RODRIGUES, 2015, p.1).

Algumas leis tém proibido o uso deste dispositivo movel no interior das escolas. A justificativa do
Projeto de Lei Federal n° 2.246-A, de 2007, do Sr. Pompeo de Mattos que vedou o uso de celulares

nas escolas publicas do Brasil perpassa pelo objetivo de

Assegurar a esséncia do ambiente escolar, onde a atencdo do aluno deve estar integralmente
direcionada aos estudos, na fixacdo do aprendizado passado pelos professores, sem que
nada possa competir ou desvia-lo desse objetivo. (MATTQOS, 2009, p.9).

Mas as instituicGes educacionais também tém o papel de conscientizar seus aprendizes e a
comunidade escolar que o celular pode ser uma étima ferramenta educacional. Como afirmam Silva

e Rocha, existe o dever de educar

As préximas geracBes para um uso consciente das TICs e para que aplicativos como o
WhatsApp ndo venham a ser veiculos de pornografia, de vinganca, pedofilia ou exposi¢édo

aos mais variados riscos, & uma necessidade urgente (SILVA; ROCHA, 2017, p.171).

No que se refere a utilizacdo educacional do WhatsApp, enfatiza-se a necessidade de pesquisar,
refletir e responder questdes que ainda merecem estudos, como as que sdo questionadas por
Rodrigues (2015).

Qual a melhor forma de se valer do aplicativo para obter ganhos nas relacdes de ensino-
aprendizagem? Como evitar que os alunos, que utilizam tal ferramenta com grande
frequéncia para atividades que ndo sdo escolares, como a comunicagdo com amigos e
familiares, se dispersem em exercicios pedagégicos? Que habilidades os professores

precisam desenvolver para tirar maior proveito da ferramenta? (RODRIGUES, 2015, p. 13).

De acordo com Kaieski; Grings; Fetter (2015) A interatividade e a colaboragdo dos envolvidos no
ensino e aprendizado, por este aplicativo, trazem os beneficios da eliminacdo de barreiras na

comunicacéo entre alunos e professores.

Rompimento das barreiras sociais e de género na comunicagdo entre os discentes, o0 baixo
custo, a acessibilidade, a interatividade e a aprendizagem colaborativa e significativa além
do espago do educandario (Kaieski; GRINGS; FETTER, 2015, p.8).
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O WhatsApp do celular também traz o beneficio de vivenciar uma educacédo problematizadora e a
superacdo da contradicdo educador educando. Superacdo que precisa ser alimentada por uma
pedagogia que liberta no lugar de aprisionar o docente em culturas de imposicdo. Kagan (2008)
afirma a necessidade da conexao de culturas, 0 que conecta a cultura educacional neste trabalho é o

celular.

Entre as véarias metodologias cénicas, utiliza-se do Transteatro. Reis (2018) afirma que este método
desenvolve a capacidade que os alunos atores tém em transitar pelo varios personagens de um texto
e fazer um elo com a sua realidade do cotidiano. A proposta Transteatro € ir além do palco, por
meio da plateia, aberto a percepcdo de cada integrante do ambiente, e retornar ao palco para novas
experiéncias. Esta acdo teatral pretende gerar um dialogo que permite ator e espectador a mudarem

0 enredo da peca e ate realizar cenas que aludem a realidade do cotidiano.

O ator vai além do personagem, do texto, do seu pensamento e chega a realidade do
cotidiano politico e econdmico da sociedade. Ele percebe que existem diferentes
interpretagdes sobre uma mesma atitude humana e que os fatos do texto ou da realidade do
dia a dia ndo podem ser reduzidos a uma Unica interpretacdo. Ou seja, a abordagem busca
uma visdo geral do que é importante para encenar uma peca didatica. Dessa confrontacdo
das figuras cénicas do texto com as da realidade publica da sociedade, da opinido de cada
intérprete, da personagem com a do ator, emerge uma nova Visdo sobre dos acontecimentos
da peca e da vida real, aberta a novas opinides, debates e sinteses. (REIS, 2015, p.8).

A Pedagogia do Transteatro conjuga o conceito de Educagdo Problematizadora de Paulo Freire
(2011), Teatro Coringa de Augusto Boal (2013), Exotopia de Bakhtin (1993), Praxis Sociais de
Marx (2013), e Avaliacdo e Teatral de Viola Spolin (2015).

Sua famosa frase “ninguém educa ninguém - ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam
em comunhao entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2011, p. 63), resume bem a poténcia
educacional do WhatsApp do celular, por ser uma excelente ferramenta para educar em comunhao

com o outro e mediatizar os contetdos estudados pelo dialogo.

Paulo Freire, ao estruturar a educacdo problematizadora, valorizou o dialogo critico como fonte de
produzir um pensar reflexivo e gerador do encontro dos homens sem imposicéo de conceitos. Dessa

reflexdo e agdo originada da confabulacdo surge a préxis. Sugere propor temas geradores.
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“investigar o tema gerador ¢ investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, ¢
investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis” (FREIRE, 2011, p. 115).

As conversas decodificadas e contextualizadas com a realidade permitem que os sujeitos discutam a
problematica e as possiveis solu¢des. Cada componente é visto como agente de transformacéo e ndo
de adaptacdo. A sociedade que Freire almeja é aquela em que “os homens se sintam sujeitos de seu
pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do mundo, manifestada implicita ou
explicitamente, nas suas sugestdes ¢ nas de seus companheiros” (FREIRE, 2011, p. 141). A
educacdo freiriana volta-se para a ética da igualdade social, alcangada na libertacdo do oprimido por

meio da aquisicdo do saber libertador.

De acordo com Freire (2011), a comunhdo dos homens que geram transformacdes ocorre pela
dialogicidade. Quando o dialogo é praticado como fendmeno do sujeito que o utiliza para provocar
acdo, reflexdo e mudanca, ele é mediatizado pelo mundo. No caso do didlogo teatral, ele é
midiatizado pelo palco, considerado como extensdo do mundo real. A arte faz parte da vida do

individuo, assim como o trabalho, a familia.

Dentro do arsenal do Teatro do Oprimido, que € um conjunto de técnicas teatrais organizadas por
Boal (2013), que visam permitir que plateia e atores facam teatro e se beneficiem dele para dialogar
e colocar em prética situacBes opressivas do cotidiano, o Teatro Férum é o mais utilizado. Foi com
esta técnica que o Sistema Coringa foi aperfeicoado e chegou a sua melhor performance educativa e

teatral

O que a poética do Oprimido propde é a propria acdo! O espectador ndo delega poderes ao
personagem para que atue e pense em seu lugar: ao contrério, ele mesmo assume um papel
protagdnico, transforma a acdo dramética inicialmente proposta, ensaia possiveis 15
solucbes, debate projetos modificadores. (BOAL, 2013, p. 138).

No Teatro Forum o tema do debate é pré-estabelecido, e os atores relatam seus sentimentos em
relacdo a tematica e demonstram interesse em mudar essa opressao, as vezes sem saber como fazer
a transformacdo. “Com objetivo de transformar o espectador, ser passivo no fenomeno teatral, em
sujeito ativo, em ator, em transformador da a¢do dramatica” (BOAL, 2013, p. 138). O conflito de
interesses ndo permite um fim harmonioso. Entdo, o Coringa estimula a participacdo préatica das

pessoas que, ao entrarem em cena, buscam encontrar essa transformacao social.
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A funcdo do ator Coringa é exercida por um ator que é polivalente e onisciente, podendo exercer ou
substituir qualquer personagem em um espetaculo. O Coringa pode adaptar o enredo do texto, parar
a encenacdo para quebra da catarse ou esclarecer uma cena. Na exortacao, ultima parte do Sistema
Coringa, ele estimula a participacdo da plateia como ator critico nas encenagdes, a metamorfose do
espectador. Boal (2013) caracteriza um personagem que aproxima do espectador e estimula a
plateia a criticar o que se passa na cena.

Propomos o Coringa contemporaneo e vizinho do espectador. Para isto, é necessario o
esfriamento de suas “Explicagdes”; é necessario o seu afastamento dos demais personagens,
é necesséria a sua aproximacao aos espectadores. (BOAL, 2013, p. 208)

Esta relacdo palco e plateia do Sistema Coringa é geradora de troca de conhecimento entre os pares,
0 que Bakhtin (1992) chama de Exotopia. O aluno ator ao experimentar os papéis dramaticos que
compdem o texto, reflete sobre suas posi¢oes sociais na sociedade. Ele cria 0 movimento exotopico
no Transteatro. Este regressar a nds reunido de varias visdes percebidas ao experimentar as figuras

dramaticas, nos deixa apto para provocar exotopia no cotidiano.

Ap06s nos termos identificado com o outro, devemos voltar a nés mesmos, recuperar nosso
préprio lugar fora daquele que sofre, sendo somente entdo que o material recolhido com a
identificacdo podera ser pensado nos planos ético, cognitivo ou estético. Se ndo houver essa
volta a si mesmo, fica-se diante de um fenémeno patolégico que consiste em viver a dor
alheia como a prdpria dor, de um fendmeno de contaminagdo pela dor alheia, e nada mais.
C 16 (BAKHTIN, 1992, p. 46)

Para Bakhtin (1992), durante o didlogo exotopico, se ndo houver admiracao ou certa estranheza que
tire do ator e do espectador o equilibrio do seu pensamento sobre a tematica da peca, que cause uma
desorientacdo no publico no sentido de varios arremates sobre a tematica, e faz surgir a necessidade
de testar os arremates para encontrar o equilibrio, a exortagdo sera incompleta e o dialogo sem
praxis.

Se 0 outro é realmente um outro, é preciso que num certo momento eu fique surpreso,
desorientado, e que nos encontremos, ndo mais no que temos de semelhante, mas no que
temos de diferente, e isso supde uma transformacdo tanto de mim mesmo quanto do outro.
(BAKHTIN, 1992, p. 89).
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A transformacéo a que Bakhtin (1992) se refere no texto acima € a transformacao que Marx chama
de Praxis Social. A palavra praxis é uma evolugdo da expressdo grega préxis, usada para expressar
uma atividade pratica que se opunha a teoria. “Na Poética de Aristoteles, a praxis ¢ a agdo das
personagens, acdo essa que se manifesta na cadeia dos acontecimentos ou fabula. O drama é
definido como a imitacdo desta acdo (mimese da praxis)” (PAVIS, 1999, p. 304). Marx ao
aprofundar o conceito de Aristdteles, descreveu-a como transformacdo da realidade, das estruturas
sociais em busca da equidade entre as pessoas.

O homem, pela sua prépria acdo, medeia e controla seu metabolismo com a natureza. Esse
se confronta com a matéria natural como uma poténcia natural. A fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma Gtil para sua propria vida, ele pde em movimento as forcas
naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos, pernas, cabega e médos. Agindo sobre
a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, Ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua prdpria natureza. (Marx, 2013. p. 255)

O homem de Marx (2013) transforma o mundo externo e essa transformacdo reflete em seu modo
de pensar, por consequéncia o agente transformador da realidade se transforma também. Este
movimento dialético provocador de praxis a partir da experiéncia humana no mundo € o que se
busca com o Transteatro. Interpretar o mundo politico para transforméa-lo. A praxis revolucionéria
de Marx ¢, entdo, a capacidade que o aprendiz tem em criar exotopias, disseminar a equidade,
eliminar imposicdo de culturas, avaliar suas acdes pela critica construtiva, se permitir e permitir o

outro a trocar experiéncias com temas que se conectam.

Na avaliacdo do processo aprendizagem do transteatro, o autor leva em conta que “aprende-se
através da experiéncia” (SPOLIN,2015, p. 3). O professor ndo detém todo o conhecimento. O aluno
com sua liberdade de criacdo no momento da experiéncia pode surpreender o docente com uma
forma nova de resolver o problema. O autoritarismo do professor, tanto no teatro como na vida,
serve somente para controlar e manter o sujeito dentro das redes de quem domina. Vale considerar
gue o controle do certo e do errado pelo professor, atrapalha aluno e docente a vivenciarem novas

experiéncias artisticas.

Considera-se também que o progresso do jogador precisa ser avaliado pela ética do aluno, e néo
somente do professor. Almeja-se que “ o aluno tenha uma maior compreensdo do seu trabalho no
palco, é essencial que o professor-diretor ndo assuma sozinho a avaliacdo, mas que faga perguntas
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que todos respondam, inclusive ele proprio” (SPOLIN, 2015, p.24). Nao se deve avaliar um
aprendiz julgando que o mesmo deveria chegar onde o docente gostaria que ele estivesse, mas sim,
onde o aluno possa chegar.

Este estudo é uma oportunidade teoGrica e pratica de apontar contribuicdes do Whatsapp na
avaliacdo do ensino e aprendizado do aluno, vivenciado pelo Transteatro do pesquisador Reis
(2018). De vivenciar e registrar uma educagdo coletiva em um tempo/espaco onde todos ensinam e
aprendem ao mesmo tempo. Uma maneira de mostrar para a sociedade que no lugar de proibir esta
TIC no ambiente escolar, pelo mau uso dela, melhor seria transforma-la em ferramenta de avaliacédo

pedagogica e provocadora de transformacGes sociais.

Uma educacdo coletiva em um tempo/espaco onde todos ensinam e aprendem ao mesmo tempo.
Uma maneira de mostrar para a sociedade que no lugar de proibir esta TIC no ambiente escolar,
pelo mau uso dela, melhor seria transforma-la em ferramenta de avaliacdo pedagogica e

provocadora de transformacdes sociais.
3- Metodologia

Esta experiéncia foi vivenciada no decorrer do segundo semestre do ano letivo de 2018, em uma
escola publica em Contagem, MG. Os responsaveis pelos alunos receberam um comunicado
explicando o projeto Transteatro e que a selecdo dos alunos seria por interesses de participar desta
linguagem teatral. Foi elaborado junto a direcdo da escola um termo de consentimento que foi
enviado aos pais para assinarem. Este termo dava permissdo para o uso do celular nas aulas de
teatro, autorizava a gravacdo em video, fotos, veiculagdo das imagens, depoimento destes
estudantes em qualquer meio de comunicacdo para fins didaticos, sem qualquer tipo de

remuneracao.

Para realizar a investigacdo pratica foram selecionados quinze alunos divididos em trés grupos.
Cada grupo teve duas aulas semanais de teatro, em horéarios diferentes e escolheu uma tematica para
problematiza-la no teatro. O grupo 1 escolheu a tematica “O casal”, o grupo 2 “Existem coisas de

menino e de menina?”’, o grupo 3 ficou com “O novato”.
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Para identificar o comportamento critico dos alunos ao compartilhar os resultados dos exercicios
teatrais pelo WhatsApp, as aulas foram filmadas pelo professor que usou a camera dupla de 13
megapixels do seu celular Motorola 5 S Plus. O professor também foi um participante ativo dos

comentarios no grupo criado pela turma.

Depois de definir a temética de cada equipe, os alunos passaram a ter aulas de conhecimento das
linguagens teatrais. Vivenciaram improvisacdo de personagens, jogos teatrais, interpretacdo de

pequenas cenas, expressao corporal e nogéo de palco.

Esses exercicios teatrais foram registrados em fotos e videos e compartilhados pelo WhatsApp. O
objetivo da tarefa foi fomentar a analise critica das atividades, levando em conta se o objetivo do
exercicio foi alcancado ou ndo e o porqué do ndo e do sim. Para analisar o comportamento dos
alunos foram observadas e registradas suas expressdes fisicas e verbais. A pesquisa foi realizada
com a divisdo palco e plateia. No final e inicio de cada aula foi feita uma avaliacdo coletiva sobre 0s
comentérios e 0s exercicios postados no grupo do WhatsApp. Neste momento, colheu-se
depoimento de como esta préatica pedagdgica auxiliou no ensino e aprendizado do teatro. No final
do projeto realizou-se uma avaliacdo geral da influéncia deste aplicativo no auxilio do ensino
aprendizagem do teatro e quais foram as dificuldades e problemas enfrentados com este recurso
tecnoldgico. De posse dos videos, fotos e registro dos comentarios dos alunos que participaram da
experiéncia, foi feita uma avaliacdo das aulas de teatro de acordo com os referenciais teéricos para

dar sustentacdo cientifica a pesquisa.
4- Resultados e discusséo

4.1- O whatsapp na avaliacédo das aulas de teatro

A Figura 1 registrou o primeiro exercicio de expressdo corporal, realizado em dupla pelos alunos

do projeto.
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Figura 1 - registro do primeiro exercicio de expressao corporal, realizado em dupla pelos alunos do projeto
e .
o of |
- |

M

Fonte — MOREIRA, Luana K. Casa na Lama 2019 In: Brumalama, 2022. E.M. Dona Babita Camargos, aluno do
projeto Artes Integradas realizado em 2019, Prof. Joaquim Pires dos Reis (Org.)

Quando a dupla acabou a atividade, sentaram para avaliar a expressao corporal. Os alunos recorrem
ao WhatsApp para assistir a apresentacao e fazerem os comentarios. Um dos alunos que estava no
palco explanou. “Com o video eu lembrei do que eu fiz em cena. Mexi com meus dedos do mesmo
jeito de quando jogo video game”. Seu colega de cena comentou ‘‘Na hora da cena ndo percebi que
havia deixado a manete cair no ch&o, continuei 0 jogo sem pegéa-la caida no chdo.” Foi um dos
momentos que foi perceptivel que este app auxiliou no processo de ensino e aprendizado do aluno.
O ator quando esta em cena pode se envolver com o personagem ao ponto de nao lembrar do que

realizou no palco.

A fiscalizacdo que os atores fizeram na cena do jogo do videogame sem os instrumentos foi
bastante nitida, mas quando a turma recorreu ao video no momento da avaliagdo pos exercicios, 0S
comentarios ficaram mais detalhistas. Uma das alunas enfatizou “ Observando o video, descobri
que a manete mudava de tamanho ou desaparecia das maos”. Os atores da cena visualizaram o

video novamente e concordaram com a fala da colega.

A figura 2 registrou uma atividade dos jogos teatrais. Os jogadores usaram a bola invisivel. Dois
times com dois jogadores em cada um deles, vencia a equipe que marcasse trés gols primeiro.
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Figura 2- Foto dos alunos jogando futebol sem bola.
\ L7 MABAAREY .

Fonte — Arquivo do autor

Os alunos que estavam na plateia comentaram que por varios momentos apareceram varias bolas na
quadra e as vezes 0s jogadores nao sabiam com quem ela estava. Que era dificil também para a
plateia saber com quem a bola estava, qual aluno estava perdendo o foco do jogo, 0 jogo acontecia
rapido. Sem duavidas eles recorreram aos videos no WhatsApp para saber quem estava sem
concentracdo e perdendo o foco da partida. Destacaram também que pelo video foi possivel

perceber que a bola e o gol mudavam de tamanhos.

No segundo video a turma detectou que no impasse das equipes para saber com quem estava a bola,
a dupla formada pela menina de blusa branca e o garoto de bermuda jeans foram os que perderam o
ritmo da bola, mas foram unanimes em afirmar que foi possivel identificar que haviam dois times

disputando uma partida de futebol, por causa da expressdo corporal dos jogadores.

Entre as varias atividades de improvisagcdo com objeto imaginario, tem- se a do soltando papagaio.
A figura 3 registra trés alunos divertindo-se em um parque, um deles soltando pipa. Os atores

precisavam criar um conflito na cena.
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Figura 3- Improvisagao da cena “soltando pipa invisivel”.

Fonte — Arquivo do autor

A cena foi realizada sem roteiro, era decidida na improvisacdo teatral, na percepcao das atitudes dos
colegas no palco. Trabalhou-se com a percepcdo do lugar que o outro ocupa no jogo, da entrega e
da confianga nas acgdes cénicas, do ritmo e do sentimento de pertencimento no ambiente da
atividade. Desenvolveu-se a capacidade de ceder e deixar o outro perceber. O video foi postado no
WhatsApp e foi solicitado aos alunos que fizessem comentarios da pequena apresentacdo. Neste
dia, uma das estudantes faltou a aula, mas pelo recurso do video no Whatsapp ela péde participar da
avaliacdo do grupo. Sua avaliagdo foi calcada nas express@es fisicas dos atores que souberam passar

a mensagem. Houve comunicagdo eficiente entre emissores e receptores por intermedio do celular.

A figura 4 registra a participacdo de uma aluna na avaliacdo do exercicio da aula que ela havia
perdido, pelo recurso do celular

Revista Praticas Pedagogicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
86



Revista Praticas Pedagogicas

Figura 4- avaliagéo da cena soltando pipa

QD e i Batia; Ve

1)a linha do papagaio

2)Sim Porque a acho corporal dos
"‘storesx"colaborou pars esse efeito
A AGHO @ 8 SXPIECHO & &
IMmaginagao

+G5 31 9772-8628

1) & pipa e alinha

2) sim, porque os stores fizeram
gesto que ajudou & ver a linha

55 2 9T772-0628

+55 31 97728628

Gestos

3) os gestos dos atores ajudou &
obseaervar a linha

Fonte — arquivo proprio

Passou-se para a interpretacdo de texto com a divisdo palco e plateia, explicagcdo da cena pelos
alunos e no final o convite para os espectadores subirem ao palco e discutirem a teméatica com acdes

cénicas, 0 que Boal (2013) chama de exortacéo.

Um dos textos foi de Bertolt Brecht, “A excec¢do e a Rregra”. O comerciante Karl Langmann
explora com violéncia seus dois empregados, o Guia e o Cule, para chegar a cidade comercial de
Urga, antes dos seus concorrentes. Em dado momento da viagem, o comerciante se desentende com
0 Guia e segue viagem somente como Cule. Apos atravessar o deserto, um rio em enchente, local
onde o Cule acaba quebrando um braco, os dois viajantes encontram-se perdidos. O comerciante, ao
fazer interpretacOes erradas da situagdo, mata o Cule com um tiro. O assassino vai parar nos
tribunais. Os viajantes da segunda caravana, a qual o Guia despedido por Karl se juntou, foram os
que encontraram o meliante e a vitima ja morta. O comerciante confirma que matou o Cule, mas diz
que foi em legitima defesa. No final do julgamento Karl é absorvido pelo juiz que justifica que a

decisdo foi em legitima defesa, pois seria dificil acreditar na camaradagem de um empregado que
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sofreu humilhacGes e torturas pelo empregador. O comerciante matou o Cule quando este foi lhe dar

de beber, em um recipiente de pedra, pois achou que o empregado ia lhe matar.

Figura 5- avaliacdo da cena soltando pipa
.-+ ™ -C oW 4 70% B 1526

Transteatro 502 * :
< Arthur, Emanuelly, +55 31 9269-4 “ =
1-Nao, Porque o comerciante
explorava com violéncia seus
empregados.

2- Porque o comerciante achou que o
Cule iria fazer algum mal a ele, entdo
decidiu mata-lo por legitima defesa

3- Ndo. Porque se o comerciante ficar
solto, pode ter mais vitimas

4- Em legitima defesa.

5- Uma vez me contaram um caso
em que um menor de idade abordou
uma Moca para assalta-la, depois de
cometer o Cfilﬂc, PAassou um carro da
policia, O levaram para a delegacia,
mas por ele ser menor de idade foi
liberado.

Achel Injustigca porque Independente
dele ser menor de idade, teria que ser
punido de alguma forma,

Fonte — Arquivo do autor

A figura 5 registrou o relato pelo celular de um dos discentes, de um caso semelhante ao do texto
que foi interpretado. Enfatizou que em ambos os casos era injusto as autoridades ndo punir o
infrator. Ele contextualizou o que estava estudando nas aulas do Transteatro com a realidade do seu
cotidiano. No inicio da aula seguinte, os colegas queriam saber quem era o menor de idade que
havia assaltado a moca. O garoto nos contou que foi a mée dele que havia Ihe relatado o caso.
Realcou que ele sempre mostra as atividades que séo filmadas e registradas no WhatsApp para sua

familia.

Com o relato feito pelo aluno/ator ficou claro que neste caso o WhatsApp do celular uniu a familia
em prol do ensino aprendizado do aluno, de uma maneira prazerosa. O professor orientou para ter
cuidado nos momentos de compartilhar com os colegas as fotos e videos das aulas, para ndo gerar
futuros incomodos. Pediu para ndo postar no facebook, Instagram e outros meios de comunicagao

sem a permissao dos pais ou responsaveis.
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Depois de assimilar as linguagens do teatro, vivenciar e refletir sobre as atividades realizadas, cada
grupo elaborou um roteiro cénico de acordo com a tematica escolhida, para ser problematizado de
acordo com o0 método Transteatro. A equipe 1 escreveu o roteiro “O casal” para falar do preconceito

entre marido e mulher por causa do género.

A equipe 2 escreveu o roteiro “Existem coisas de menino e de menina?” para falar das questdes de
género, de como a sociedade julga as pessoas pelo seu jeito de vestir, cortar o cabelo, andar ou pelas
coisas que fazem. O grupo 3 escreveu o roteiro “O novato”. Um aluno novato causa certa
estranheza junto aos demais discentes. Seus colegas de turma e da escola evitam ficar de conversa

com ele por ser diferente, por ndo se enquadrar no padrao definido pelos demais como o certo.

Os alunos vivenciaram cada personagem da peca, contextualizaram e debateram estas figuras
dramaéticas com o cotidiano do brasileiro. Criaram exotopia a0 mudarem de posturas fisicas dos

personagens quando viram os colegas investigando suas acdes cénicas.

Figura 6- Comentdrio sobre as investigacdes cénicas.

1 MENSAGEM NAD LIDA

Assisti 03 videos das cenas do ZAP ZAP e comentar com 0s colegas
ajuda entender muita coisa a gente sempre vé para lembra dos
detalhes

&

Fonte — arquivo proprio

A figura 5 registrou um movimento exotdpico. Este movimento exotdpico do Transteatro implica
um retorno critico dos varios olhares sobre um mesmo assunto e da nossa identidade. Este regressar
a n6s mesmo reunidos de varias visdes percebidas ao experimentar as figuras dramaticas, nos deixa
apto para provocar transformacdes. Os alunos, depois de terem vivenciado os papéis do texto, em
consenso coletivo, decidiram quem assumiria a representacdo das figuras cénicas e quem seria 0
ator Coringa, que incentiva a metamorfose do espectador em espect-ator. Cada equipe em dias

diferentes apresentou sua cena para 0s demais grupos.

A pequena apresentagéo foi organizada no ator Coringa, explicacdo da cena, no final a exortagéo e a

divisdo palco platéia. O unico recurso teatral disponivel era o recurso humano. O objetivo era
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transformar o espectador em espect-ator, que é diretor, ator e espectador das suas proprias acdes

teatrais.

Os espect-atores podiam refazer a peca, dar um final diferente, acrescentar novos personagens,
enfim, o objetivo era problematizar e construir novas sinteses sobre o assunto em debate. Foram
varias as intervencbes no palco com sinteses variadas e com mudancas de opinides. A partir do que
0 espectador percebia no momento da exortacdo, 0 que o ator percebia na plateia, e por fim o que o
espect-ator percebia no ator e 0 ator no espect-ator. O espectador conseguia se ver de maneira
diferente da sua visdo de antes. Ao subir no palco com este acréscimo de visdo e consciéncia, se
transformava em um espect-ator, aberto a praxis sociais, a novas exotopias, 0 que Bakhtin (1992)

chama de “Inconclusibilidade”, é provisorio a fusdo da troca das percepgdes na exotopia.

Atores, espect-atores e professor, depois de cada apresentacdo cénica, sentaram para avaliar o
processo do projeto. Grande parte dos envolvidos com o Transteatro revelou que aprendeu muito
com a experiéncia, passou a ter um olhar diferenciado da temética em debate, a possibilidade de
experimentar papéis e fazer a transformacao de espectador em espect-ator possibilitou uma vivéncia
singular no palco teatral. Alguns alunos mantiveram suas opinides de que existe uma conduta Unica
e certa para meninos viverem na sociedade, o que foi respeitado pelos demais. A praxis social e
educacional nem sempre vem no primeiro contato com a problematica. O professor solicitou que
cada aluno respondesse no grupo do app a seguinte pergunta. Como o WhatsApp lhe ajudou no

ensino aprendizagem teatral?

Os alunos tiveram liberdade para escrever seu pensamento sobre o uso do WhatsApp do celular
como ferramenta do ensino aprendizagem no teatro. Os discentes trouxeram respostas positivas,

afirmaram que nas outras aulas os professores também deveriam usar esta ferramenta educativa.
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Figura 7- Print do comentario sobre a avaliacéo.

Transteatro

O app WhatsApp do colular e ajudou no ensino aprendizado no
Transteatro

Quaanda olha meus colecas fazer seus personagens no video do
WALSAP ouU Y80 O gus 1am de DOM @ ACrRACeNO NG Mau Personagens

1510 & exotopia

Fonte — Arquivo do autor
As figuras 7 e 8 registraram dois comentarios que enfatizam a necessidade dos alunos/atores
recorrem aos videos postados no app para aperfeicoar a interpretacdo dos seus personagens.

Figura 8- Print do comentario sobre a avaliagao.

Quando olho video no ZAP das cenas que estou treinar percebo oS
Eros e procuro methora meus pais ajuda nesta questao

Fonte — arquivo proprio

O WhatsApp trouxe uma contribuicdo singular para a troca e o aperfeicoamento dos conhecimentos
teatrais nas aulas. Dos primeiros exercicios de improvisacdes até a apresentacdo final, esta TIC se
tornou o elo entre objeto de estudo e o0 aprendiz.

4.1- RESULTADOS INESPERADOS

Uma experiéncia educacional e artistica pelo viés do Transteatro geralmente traz surpresas,
resultados inesperados, devido ao fato de este método ser flexivel, aberto a novas interferéncias de

olhares e a¢fes de alunos em uma escola hibrida.

A primeira consequéncia inesperada deste projeto foi o envolvimento da familia no ensino e
aprendizado dos seus filhos ou protegidos. Os pais comegaram a manifestar interesse em assistir 0s
videos postados no grupo do WhatsApp, fazer comentéarios ou auxiliar o aprendiz no objeto de
pesquisa. Ao perceber esta necessidade da familia, os pais foram convidados para participarem dos

comentarios das cenas dramaticas postadas no grupo. Alguns pais optaram em somente auxiliar os
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filhos nos comentarios do app, a maioria recebeu o convite com perspectivas positivas e tiveram

uma participacéo ativa.

Outra surpresa positiva foi o relato da importancia deste projeto na vida académica dos alunos, feito
pelos professores na hora do intervalo. Os docentes faziam afirmagdes como: “Os alunos que estao
no projeto melhoraram muito sua postura em sala de aula. Quando eles vao apresentar trabalhos
estdo sempre atentos as questdes de postura corporal, tom de voz, de permitir um didlogo aberto e
respeitoso as opinides contrarias”. Outro afirmava “Quando um aluno ficou de costa na hora da
apresentacdo do trabalho de geografia, o Gabriel (nome ficticio) gritou, esqueceu do que o professor
de teatro disse? “Nao ¢ interessante dar as costas para a plateia, somente quando necessario”. “Até
para conversar com a gente eles melhoraram! Eles se organizam em grupo, escolhem um
representante para levar a proposta. Queriam que eu os levasse ao laboratorio de ciéncias da
UFMG, quando disse que ndo seria possivel pelo fato da prefeitura ndo estar liberando 6nibus, o
representante me interpelou: Qual a sua contraproposta para a nossa ideia? Fiquei surpreso e achei

engracado, ri muito. N&o estava preparada para a interrogagao.”.

A professora de histdria relatou que esses alunos passaram a questionar as informacdes do livro de
historia, a trazer um novo olhar clinico sobre a histéria do Brasil. “Estavamos estudando sobre
Tiradentes e eles levantaram a hipdtese que a0 mesmo tempo em que 0S governos matam os que Sao
contra sua gestdo, também se beneficiam destas mortes para se aproximar do povo. Eu fiquei e
cara!”. A pedagoga também relatou que alguns pais a procuraram para elogiar o trabalho e
destacaram a mudanca positiva dos seus filhos no comportamento em casa e nas rela¢fes sociais.
Ela relatou que uma mae foi enfatica em dizer que seu filho era muito retraido, quase ndo se
comunicava, depois que passou a fazer teatro ele se soltou. Agora consegue expressar Seus
sentimentos. “Antes a gente nem sabia 0 que se passava pela sua mente, quase ndo conversava em
casa”. Pude observar que os discentes que ndo estavam no projeto passaram a manifestar interesses

e até me procuraram para solicitar a oportunidade de encaixa-los no projeto.

Em 2019 quando a escola retornou com seu calendario escolar os estudantes manifestaram grande
interesse em fazer parte do Transteatro, foi feito entdo uma mudanca, 0 projeto passou a ser
trimestral para atingir um nimero maior de alunos. A institui¢cdo escolar incorporou o Transteatro

no Projeto Politico Pedagogico da escola (PPP) e levou ao conhecimento da Secretaria de Educacéo
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de Contagem, que solicitou maiores informacdes do autor da proposta para quem sabe, ampliar o

projeto e leva-lo para outras escolas da rede e registra-lo também na cartilha de projeto da SEDUC.
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A Pandemia e as Questdes Etnico Raciais no Currriculo da Educacéo Infantil

The Pandemic and Ethnic-Racial Issues in the Early Childhood Education Curriculum

SILVA, Bruna Ingrid de Jesus?!

Resumo

Este artigo tem como objetivo relacionar 0 momento pandémico ao curriculo e praticas pedagdgicas que tratem das
relagBes étnico-raciais na educacgdo infantil. Procura apresentar algumas reflexdes sobre o ensino e os desafios sofridos
pelas criangas antes e durante a crise sanitaria, quanto ao enfrentamento de implementar praticas curriculares que sejam
emancipatorias, principalmente anti racistas e excludentes. E que juntos: educando, educador, escola e sociedade,
possam construir elementos enriquecedores e aprendam a valorizar o ensino de Histdria, Cultura Afro- Brasileira, como
é proposto na LDB (Brasil, 1996).

Palavras- chaves: Curriculo. Criancas. Pandemia. Relac¢des étnicas —raciais.

Abstract

This article aims to relate the pandemic moment to the curriculum and pedagogical practices that address ethnic-racial
relations in early childhood education. It seeks to present some reflections on teaching and the challenges faced by
children before and during the health crisis, in terms of coping with implementing curricular practices that are
emancipatory, especially anti-racist and excluding. And that together: educating, educator, school and society, they can
build enriching elements and learn to value the teaching of History, Afro-Brazilian Culture, as proposed in the LDB.

Keywords: Curriculum. Kids. Pandemic. Ethnic-racial relations.

Introducéo

O Ano de 2020, serd lembrado como o ano em que a Terra parou e a Educacdo ficou sem rumo. O
mundo inteiro teve que buscar adaptar-se as novas condicBes. Socializar torna-se proibido, um
perigo invisivel vindo do Continente Asiatico se espalhava com uma contaminagdo rapida e uma
letalidade nunca vista no século XXI. Até hoje pouca coisa se descobriu sobre o virus SARS-CoV-2
conhecido por todos como Coronavirus ou Covid-19.

1 Mestre em Educacgdo pela Universidade Estadual de Minas Gerais, Graduada em letras - Portugués - pela Faculdade
de Santa Luzia. Professora de Portugués pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais e na Instituicdo
Maple Bear. http://lattes.cnpg.br/5971023004400816 e https://orcid.org/0000-0002-3118-1495
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Pensar em Educacao Infantil (El), muita das vezes, leva-se a imaginar que é desnecessario abordar
as questdes de Relagbes Etnico-Raciais, porque muitos acreditam que o universo infantil no existe
espaco para preconceitos e conflitos de ordem racial ou até mesmo social.

Um desafio que permeia a educacdo brasileira ndo somente em tempos pandémicos mas
cotidianamente € construir curriculos que se adaptem as diversas necessidades educacionais das

criangas em idade de educacdo infantil.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a populacéo negra brasileira
é de 55,8% de todo o povo brasileiro ou seja a maioria, nesse sentido entende-se que a pandemia do
Coronavirus s6 escancara ainda mais as desigualdades raciais e sociais enfrentadas por nossas
criancas principalmente as periféricas que consequentemente, sofrem acdes de exclusdo por parte
do Estado e da Sociedade.

Rosa Margarida de Carvalho Rocha (2018, p.2) ressalta que:

Reconhecer e valorizar o Brasil como uma nag&o construida pelo imbricamento de diversas
culturas que o tornam um pais multicultural e multirracial é uma prerrogativa para que o
respeito as diferencas seja um atributo real na sociedade brasileira. Ampliar, portanto, 0s
conhecimentos sobre a cultura negra e seus elementos presentes na identidade brasileira na
tentativa de fortalecer a convivéncia entre tradi¢cBes e praticas culturais diferenciadas,
poderd ser a postura adotada pelos brasileiros em geral. Mas para que isso se efetive é
necessario que, de forma institucional, mentes sejam educadas para isso desde a mais tenra
idade. Entdo, a educagdo tem uma funcdo primordial nesse sentido.

Um dos desafios que permeiam a educacdo na pandemia € entender as criancas e suas diversas
necessidades e adaptar isso ao curriculo. Faz-se necessario por parte do corpo docente buscar
mecanismos que possibilitem o aprendizado. A multiplicidade educacional desses sujeitos na
pratica pedagogica deve ser pensada, levando em consideracdo seus lugares de origem e ainda o seu

sentimento de pertencimento étnico- racial.

Para Ana Paula Braz Maletta, Ferreira e Tomas. (2020, p.6.)

Sendo as praticas pedagogicas agdes mediadoras entre os conhecimentos cientificos que
circulam na cultura mais ampla, o curriculo da El, as experiéncias e 0s conhecimentos das
criangas, quais praticas foram valorizadas durante o periodo de confinamento e isolamento
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social decorrente da COVID-19? Como ficaram as criancas e seus direitos nesta nova
ordem?
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1- Pensando o curriculo

Cada vez mais os discursos acerca de um curriculo que debata e entenda a diversidade
epistemoldgica se fazem necessarios e urgentes. Nilma Lino Gomes (2012, p.99) nos diz que:

E nesse contexto que a educagio participa como um campo que articula de maneira tensa a
teoria e a pratica. Podemos dizer que, embora ndo seja uma relagdo linear, os avancos, as
novas indagacdes e os limites da teoria educacional tém repercussdes na pratica pedagodgica,
assim como os desafios colocados por essa mesma pratica impactam a teoria indagam
conceitos e categorias, questionam interpretacoes classicas sobre o fendmeno educativo que
ocorre dentro e fora do espaco escolar.

Desse modo entende-se que os curriculos devem ser pensados e articulados para atender aos
pequenos discentes de maneira que nao haja exclusdo e ainda trabalhe-se as inimeras interdi¢bes

que esses educandos sofrem ao longo de suas trajetorias.

Com a implementacéo da lei 10.639/03 possibilitou-se que os educadores comegassem a pensar na
construcdo de curriculos que dialoguem com as questdes étnico -raciais. Mas contudo, ainda as
escolas brasileiras, inclusive as do EI, continuam na sua maioria dialogando como curriculos

eurocentrados, ou seja com informacdes curriculares que nada tem a ver com a realidade brasileira.

Para Elizangela Gomes Fernandes (2018, p.6)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI - determina que o
curriculo da Educacdo Infantil sio “as praticas educacionais organizadas em torno do
conhecimento e em meio as relagfes sociais que se travam nos espacos institucionais, e que
afetam a construgdo das identidades das criangas” (BRASIL, 2009). Desta forma, o
curriculo busca vincular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico da sociedade
mediante préticas docentes delineadas e continuamente avaliadas que organizam o processo
educacional diario das institui¢des. Para isso, sera necessario que o curriculo esteja em
consonancia com a Lei 10.639/2003 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
das Relacdes EtnicoRaciais Curriculares Nacionais, a Lei 11.645/2008 que acrescenta a
histdria indigena na tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, e na Lei n. 9.394/961 ,
excepcionalmente, destacando o artigo 26 que tornava obrigatério a inclusdo do ensino da
Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de
ensino publico e particular da educago basica.

O que se observa é que durante a pandemia pouco tem se falado ou tratado das questdes raciais, no

campo educacional infantil. InGmeros sdo 0s motivos desse distanciamento que ja era notavel antes
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da crise sanitaria, mas contudo podemos ressaltar que as adaptacGes que foram implantadas da noite

para o dia na sua maioria, ndo atendem ao publico infantil, como era na escola presencial.

O ensino remoto por sua vez trouxe para essa faixa etaria educacional em muitos casos a evasdo e
exclusdo do educando. Muitas dessas criancas ndo tém acesso as tecnologias e tdo pouco seus
responsaveis ndo possuem maquinas, internet e até mesmo “tempo” para que seja realizado as

atividades propostas pela escola.

Contudo, as escolas depois de quase dezoito meses de portas fechadas, iniciaram uma retomada a
partir da educacdo infantil, pois para o Estado, essas criangas ndo seriam tao suscetiveis ao virus e
estavam sendo as mais prejudicadas quanto a qualidade do ensino —aprendizagem entre outras

demandas como o cuidar, alimentar e brincar, tdo necessarios para essa faixa- etaria.

Mas essa retomada, ainda que vista por muitos com bons olhos, ao entender de outros fora
excludente, nem todos os educandos conseguiram retornar a escola, as politicas implantadas em sua

maioria ndo atendem 0s mais carentes e ou em risco social.

Atualmente as escolas estdo atendendo com um nudmero restrito de alunos, foi proposto pelos
governos e secretarias uma retomada hibrida, ou seja um ensino que abarque o presencial e o online.
Entdo como trabalhar um curriculo que atenda essas particularidades e ainda contemplem as

questdes étnicos raciais?

Para que os direitos desses pequenos cidaddos sejam de fatos atendidos faz-se necessario um
curriculo que seja comum a todos e ndo excludente como tem acontecido desde o inicio da crise

sanitaria.
Ana Paula Braz Maletta, Ferreira e Tomas (2020) em seu artigo nos coloca que:

Um curriculo comum precisa, entdo, considerar as oportunidades desiguais frente ao mesmo
(Sacristan, 2000). Criangas e familias vulneraveis face ao “curriculo cardapio” possuem
uma bagagem cultural proveniente de um meio social concreto que, por vezes e de alguma
forma, lhes vedam o acesso a oportunidades que, logo de partida, ndo sdo para todos, sendo
exigua a sua probabilidade de obterem as mesmas condicdes perante 0s grupos dominantes.
Praticar tal curriculo torna-se um desafio multicultural quando se trata de desenvolver a
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partir da infancia, assegurando as criangas seus direitos a educacdo. Dai que considerando
“[n]a realidade a solta e [n]a excepcionalidade da excepgdo” (Santos, 2020, p. 12)
provocada pela COVID-19, falar sobre direitos das criancas é indispensavel, pois pensar e
agir na El sob esta dtica, enquanto praxis (Tomas, 2014), implica desocultar e
consciencializar a educagdo como justica social.

Neste sentido, as escolas, através da gestdo, educadores e toda comunidade escolar deverdo juntos
assumir um projeto educacional que aborde as relagfes étnicos raciais na educacdo infantil,
garantindo assim uma escola inclusiva e diversa que visa experiéncias socioculturais e valoriza

diferentes grupos que compdem o povo brasileiro, sem privilegiar ninguém.

Faz-se necessario que os docentes possam oferecer a tematica racial no ambiente escolar, via
curriculo de maneira objetiva, tedrica e pratica e também nos projetos politicos pedagdgicos e nos

planos de ensino.

A educacdo infantil precisa encontrar o caminho e apropriar-se do papel que lhe cabe de acordo

com Lei de Diretrizes Bases da Educacdo (LDB) no artigo 29 que nos diz:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996)

Assim entende-se que LDB (Brasil, 1996) “estabelece as diretrizes e bases da educag¢do nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, (...). Fica assim bem claro que a EI deve incluir em seus curriculos a tematica
racial em suas construgcdes pedagogicas para que a lei se cumpra e abranja a todos os discentes da

creche a pre-escola.

Rosiane de Oliveira da Fonseca Santos (2019) discorre que

Nessa etapa integra-se o educar e o cuidar; e para que a crianca tenha seu desenvolvimento
integral, ndo basta ensinar apenas contetdos didaticos, é preciso ir além, formando desde os
primeiros anos de escolaridade cidad&os criticos e conscientes. Sabemos que a escola presta
servigo a sociedade transmitindo conhecimentos, convicgdes e valores, e em meio tantos
debates sobre as relagdes étnico-raciais € papel da escola tratar essa tematica valorizando as
diversidades, criando o sentimento de pertencimento étnico e cultural; e promover a
igualdade de todos, o respeito e 0 combate a qualquer tipo de preconceito. SO assim teremos
uma sociedade mais igualitaria.
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E portanto, a construgdo de um curriculo na EI que abordem a tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” ¢ importante e necessario para que desde a infancia os cidadaos brasileiros se relacione
com as tematicas de cunho étnico raciais e diversidades para que o pais cada vez mais combata
qualquer forma de exclusdo e preconceito, e por fim como o provérbio africano diz: “ E preciso

2

uma aldeia para educar uma crianga.

Nenhuma crianca ira aprender e se desenvolver somente no seio familiar, se faz necessario o
convivio social com o outro, e nesse sentido que a escola se torna primordial, parceira e
companheira para que o aprendizado e o sociocultural se relacionem entre si e as diferengas que ora
ocorrera serdo tratadas e acolhidas com atencdo e respeito para a construcdo de uma sociedade mais

humana e igualitaria para todos desde o El aos bancos universitarios.

2. Como tratar das RelacBes Etnico - Raciais no atual contexto educacional hibrido na

Educacéo Infantil?

Infelizmente o Brasil ainda perpetua o mito da democracia racial, desse modo tratar do tema muitas
vezes torna-se algo que muitos ndo sentem desejo, e tdo pouca necessidade de implementar em suas
demandas pedagogicas. Mas como ja foi relatado anteriormente, a tematica estd na LDB (Brasil,
1996), ou seja, é lei e direito de todas as criancas desde o ensino infantil basico aos anos finais da

educagao basica ter acesso ao ensino de “Historia e Cultura Afro- Brasileira”.

Por indmeras décadas, a Unica histdria a ser contada nas escolas era a do branco, superior,
sagaz e maravilhosamente perspicaz, aquele que conseguiu enriquecer-se e empoderar-se
aqui as custas da escraviddo animalizadora que Abdias tdo bem aponta e do exterminio de
indmeras etnias indigenas. Temos um compromisso ideoldgico, epistemoldgico e politico
de denunciar que a democracia racial, parte de uma perspectiva sustentada por Gilberto
Freyre (1987), em que a sociedade brasileira estaria isenta de conflitos raciais, ndo existe,
nunca existiu (FERREIRA E ALMEIDA, 2018, p. 9).

Nossas criangas infelizmente ainda séo instigadas pelas midias a assistirem programas que na sua
maioria 0S negros aparecem em situagdes de subalternidade ou como vildes, palhagos, personagens
comicos. Nunca ou quase nunca, Se pensam em trazer personagens negros que tenham destaque na

sociedade.
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O papel do negro na sua maioria sempre € inferiorizado pela midia. Com esse trato diferenciado a
trajetoria negra passa a ter para as nossas criangas nenhum interesse em ser negro e assumir sua
trajetdria, pois tendo em vista como 0s negros sdo retratados. Deste modo, construir uma identidade

desde cedo é necessario.

Ser negro é, além disto, tornar consciéncia do processo ideolégico que, através de um
discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o aprisiona
numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar posse desta consciéncia e
criar uma nova consciéncia que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer nivel de exploragao.

Assim ser negro néo é uma condicio dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro € tornar-se
negro. (SOUZA, 1990, p.77)

A escola, o professor e toda a comunidade escolar pode e deve participar dessa construcdo de
identidade, trazer o universo negro para 0 mundo infantil desde de o inicio da escolarizacdo é
construir uma identidade que foi ao longo de séculos inferiorizada e menosprezada. E direito de
todo cidaddo saber da sua historia e fazer disso uma arma contra o preconceito, 0 racismo e até

mesmo exclusao social.
Entdo como pode-se trabalhar essas questdes no ensino hibrido na educacao infantil?

Essa modalidade de ensino pode ser chamada de ensino combinado, porque propde-se que o ensino-
aprendizagem aconteca tanto no ambiente escolar, quanto no ambiente onde possa ser

disponibilizado aos discentes, plataformas digitais que favorecam o aprendizado.

Mas partindo do pressuposto de que as criancas da educacdo infantil além de ndo dominar a

tecnologia, muita das vezes nem possuem acesso a elas, como ofertar o mesmo ensino para todos?

Um recurso que muito tem sido usado € que os responsaveis pelas criangas que estdo em casa,
estudando a distancia vao até a escola e buscam as atividades que sdo desenvolvidas em sala de aula
com os alunos do ensino presencial. Este momento é de extrema importancia, o educador deve
aproveitar para sugerir atividades, videos, historias entre outras praticas pedagodgicas que além de
estimular as criancas ainda pode contribuir com toda a familia para que o Ensino de “Histéria e

Cultura Afro-Brasileira” acontega como a LDB (BRASIL, 1996) nos apresenta.
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As marcas deixadas pelas herancas africanas em solo brasileiro poderdo ser observadas,
como dito anteriormente, em areas diversificadas. E estas marcas serdo conhecimentos a
serem incorporados ao curriculo escolar. Por isso variadas dimensdes deverdo ser
observadas, como: as ligadas a filosofia, o jeito de olhar o mundo; a mdsica, estilos
repertdrios, instrumentos, estéticas do cantar e do tocar; a lingua, oralidade, expressées,
fonologia, vocabulario; a arquitetura - modos de construcdo (casa de pau a pique,
mocambos); a religiosidade - o candomblé, as confrarias religiosas, os congados; 0s
adornos corporais - portam simbolos que indicam os papéis sociais, opgdes estéticas de
materiais; o trabalho - técnicas de mineragdo, agricultura, metalurgia, de manufatura téxtil;
a comida - habitos alimentares, preparo dos alimentos, a maneira de servir e comer, 0s
utensilios, acompanhamentos, combinacfes de sabores, 0 modo de utilizar o espaco da
cozinha como socializagdo no ato de comer, momentos especiais de preparo.
(CARVALHO, 2018, p.11e 12)

Como Carvalho, nos exemplifica acima, tem-se pontos que podem de alguma maneira serem
incorporados nas didaticas e praticas cotidianas para que o ensino das Relacdes Etnico- Raciais seja

incorporado nos curriculos do EI.
3-Planejar é preciso

Para se desenvolver qualquer tipo de projeto ou intervencdo se faz necessario o planejamento, ndo
existe um “receituario” a ser seguido (CARVALHO, 2018, p.14). Conhecer a realidade da

comunidade escolar na qual o educador almeja desenvolver o trabalho é fundamental.

Inicialmente fazer um diagnéstico para uma analise detalhada da escola quanto a varias
dimensGes que podem ser observadas quanto as questdes raciais como: a tematica étnico
racial e seus contetdos disciplinares pautados no plano Politico Pedagdgico Escolar;
material de apoio com acervo adequado a estudantes e profissionais de educacédo; clima
escolar com valorizagdo da diversidade e comprometimento pedagdgico com o assunto;
acdes e relagdes escolares respaldadas por um protocolo de ag¢Ges registrado e, construido
coletivamente com a comunidade. O resultado das reflex@es e andlises feitas colocard em
evidéncia qual a situacdo da escola e, consequentemente, quais seriam as propostas de
mudancas visualizando objetivamente como operacionalizar as agdes. Questdes como o
que fazer? Como fazer? Para que fazer? Quem vai fazer? Quando fazer? Serdo balizadoras
nesta construcdo. E muito importante acompanhar e avaliar a realizacdo do plano de
acdo. E necessario avaliar erros, mas também acertos e registra-los retroalimentando e
aperfeicoando as a¢Bes. (CARVALHO, 2018, p.14 e 15)

A diversidade étnica racial na El, tem por intencdo favorecer a aquisi¢do de valores e atitudes que
contribuam com que o respeito as diferencas e a socializagdo de saberes caminhem juntos com a

formacéo escolar de cada discente desde os primeiros anos de vida escolar e social, e deste modo
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ainda, favorecer a superacao do racismo e outras formas de discriminacéo existentes na sociedade e

que refletem e reverberam no chéo da escola.

Quando se constroem um plano de a¢do em conjunto com a comunidade escolar e suas necessidades
de intervencdo a tendéncia de que esse plano tenha éxito é praticamente possivel, precisa-se
entender a comunidade, os alunos e até mesmo o corpo docente para iniciar qualquer projeto que

envolve uma diversidade tdo complexa e ampla como a racial.

O que ndo se pode, € deixar de oportunizar as criancas brasileiras entender da diversidade social e
cultural da qual estdo inseridas. Em tempos tdo sombrios e intolerantes cabe a Educagéo virar o
jogo, e usar de seu papel transformador para produzir cidaddos conscientes e participativos na
sociedade e que facam a diferenca positivamente na construcdo de uma Nacdo soberana e livre de

preconceitos e mais justa para todos.
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Ensaio

Escolas Publicas Militarizadas e o Sonho das Escolas Democraticas no Brasil

Militarised Public Schools and the Dream of Democratic Schools in Brazil

SANTOS, Aline Neli dos!
SIQUEIRA, Adilson?

RESUMO

O presente ensaio teve como objetivo refletir teoricamente sobre a proposta de projeto do governo federal do Jair
Messias Bolsonaro (2018-2022) de militarizar as escolas publicas brasileiras. Para isso, foram utilizados textos que
abordam as ideias do fildsofo e pedagogo, John Dewey e do filésofo e educador Paulo Freire, com o intuito de tecer
relacOes dialdgicas entre os dois autores para possibilitar reflexdes sobre a importancia das escolas serem democraticas,
e principalmente, demonstrar que o projeto de militarizagdo das escolas publicas ndo foi idealizado para ser
democratico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Escola Militar. John Dewey. Paulo Freire. Democracia.

ABSTRACT

This essay aimed to reflect theoretically on the proposed project of the federal government of Jair Messias Bolsonaro
(2018-2022) to militarize the Brazilian public schools. For this, texts that address the ideas of the philosopher and
pedagogue, John Dewey and the philosopher and educator Paulo Freire were used, in order to weave dialogic relations
between the two authors to enable reflections on the importance of schools being democratic, and mainly, demonstrate
that the project of militarization of public schools was not designed to be democratic.

KEY WORDS: Education. Military School. John Dewey. Paulo Freire. Democracy.
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1- Introducéo

Qual a intencionalidade pedagégica e politica de militarizar as escolas de Educacdo Basica
brasileira? Visando responder questdes como essa, 0 presente ensaio objetivou promover reflexdes
tedricas sobre a proposta de projeto do governo federal do Jair Messias Bolsonaro (2018-2022) de
militarizar as escolas publicas brasileiras. Neste sentido este estudo utilizou textos que abordam as
ideias do fil6sofo e pedagogo, John Dewey e do fil6sofo e educador Paulo Freire, com o intuito de
tecer relacGes dialdgicas entre os dois autores para possibilitar reflexdes sobre a importancia das
escolas serem democraticas, e principalmente, demonstrar que o projeto de militarizacdo das escolas

publicas ndo foi idealizado para ser democratico e formar cidadaos plenos.
2- Desenvolvimento

A proposta do governo federal e do ministério da educacdo de implementar escolas militarizadas,
resgatando um projeto educacional do periodo da ditadura empresarial civil militar, sem consultar a
opinido publica, precisa de ser melhor debatida e compreendida, segundo a matéria Militarizacao

das escolas publicas: soldado ou cidaddo?, da Revista Educacédo (2019).

O programa faz parte de uma agenda antidemocratica que ndo dialoga com os educandos,
professores, comunidades e o contexto social da sociedade brasileira, ainda mais diante da
pandemia da Covid-19 e os impactos negativos na defasagem escolar gerada por causa do ensino

remoto emergencial e outros fatores socioambientais, étnico-raciais, politicos e econémicos.

Segundo textos do Marcus Vinicius Cunha (2010) sobre o filésofo e educador, John Dewey, o
corpo e a mente formam um todo em continuidade. Dewey propds teorias educacionais e filosoficas
para possibilitar a pedagogia retorica e a formacdo do cidadao democratico. O fil6sofo e educador
considerava a palavra como uma chave essencial para que o sujeito fosse formado integralmente de

forma ativa e também como um criador da propria historia para melhorar o mundo e se emancipar.

A pedagogia retorica de Dewey articula a dimensdo reflexiva, criativa, ética, politica e
comunicativa, e rompe com o dualismo da mente e do corpo operando separadamente. A nogéo de

experiéncia em Dewey é corporal e intelectual, pois mente e corpo operam em conjunto. Dewey
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defendia que uma experiéncia verdadeiramente educativa € a que nos habilita para novas
experiéncias. A acdo possibilita refletir a teoria e avaliar o sentido da mesma. O pensamento
reflexivo, segundo Dewey, busca solucéo para um problema significativo. Segundo Cunha:

Em suma, a proposta pedagdgica Deweyana, aqui resumida, em seus aspectos essenciais,
consiste em ensinar por meio da mobilizacdo dos interesses do educando, 0s quais advém
de uma situacdo real vivida, a experiéncia. SO situacfes assim favorecem o pensamento
reflexivo, o qual é despertado, por um problema verdadeiro e se desenvolve conjugando
intelecto e acdo, visando transformar uma situa¢do obscura em uma situacdo equacionada.
Essa proposta sé se efetiva plenamente quando os objetivos estabelecidos pelo ensino
pertencem ao individuo a ser educado e, evidentemente, quando a situagdo comporta a
liberdade para investigar e deliberar entre as alternativas concorrentes que se apresentam a
acdo. Dewey situa sua proposta no ambito de um ambiente verdadeiramente democratico,
no qual vigora relacbes de cooperacdo (CUNHA, 2005, p.230).

A proposta do governo federal do Bolsonaro € o oposto de Dewey, pois desconsidera os objetivos e
perspectivas dos educandos que serdo os sujeitos a serem educados, e ndo fomenta relacOes
cooperativas e menos ainda um ambiente verdadeiramente democratico. O ex-ministro da educacéo,
Abraham Weintraub e o presidente da republica, Jair Messias Bolsonaro, propuseram que as escolas
da educacédo basica publica fossem militarizadas, e um dos principais objetivos/argumentos desse
projeto politico educacional é colocar policiais sem formacdo pedagdgica e educacional nas escolas
publicas para “disciplinar” os educandos pobres e evitar o desrespeito e a violéncia contra 0s
professores, devido aos casos de violéncias verbais e fisicas que sdo compartilhados na internet e

noticiados nos jornais do Brasil.

Telma Pileggi Vinha® desenvolve pesquisas sobre clima escolar, problemas de convivéncia,
relacdes interpessoais e desenvolvimento sociomoral e emocional, mas ndo somente, coordena e
desenvolve formacdes e projetos em escolas que visam a melhoria da qualidade da convivéncia e do
clima escolar, favorecendo a construcdo da autonomia, segundo dados da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP).

E importante ressaltar que quando projetos como o supramencionado, de mediag&o de conflito, sdo
colocados em préatica em escolas publicas, eles ajudam a prevenir a violéncia verbal e fisica porque
pais, profissionais da escola, educandos e comunidade, participam da aplicacdo do método.

Entretanto, o governo federal orquestrou em conjunto com alguns estados e municipios brasileiros a

® Telma Vinha é pedagoga, doutora em educacdo pela Faculdade de Educacdo da Unicamp e professora do
departamento de psicologia educacional desta mesma instituicéo.
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proposta de militarizar as escolas sem consultar a populacdo brasileira. O governo também néao
proporcionou debates amplos e aprofundados com dados e apresentacdo de outros projetos de
educacdo emancipadora/democratica que existem no Brasil e no mundo. Como o governo vai
construir um bom projeto educacional sem dialogar com professores, educandos, pesquisadores

especialistas da area da educagdo em conjunto com a sociedade brasileira?

A sociedade organizada do municipio de Ribeirdo Preto/ S&o Paulo tentou/tenta impedir a
implementacdo do projeto de militarizacdo das escolas na cidade, apds reunifes e mobilizacdes
sociais que questionavam a proposta que segundo a populacdo, os professores, os educandos e
pesquisadores especialistas da educacdo, ndo haveria avancos na qualidade do ensino, na estrutura
da escola, na participagdo popular e na valorizagdo dos professores e profissionais da escola. O
projeto de militarizacdo das escolas ndo prop6s inovagdes metodoldgicas, cumprimento de leis
educacionais, reformas/investimentos estruturais, formacdo continuada para professores, plano de
carreira para profissionais da escola de diversos segmentos e sim, a substituicdo da figura do
professor pelo militar da reserva do Exercito, Marinha e Aerondutica, sem formacao educacional,

para o exercicio da docéncia.

Dewey em sua pedagogia retorica buscava a constru¢cdo do cidaddo democratico enquanto a
proposta do governo federal de Bolsonaro propGe acordo entre poucos e ndo abre espacos para
questionamentos. Na perspectiva de Dewey é essencial ter consenso retérico, falar com o outro,
possibilitar assembleias e isso s6 é possivel em uma sociedade democréatica. Dewey defende que o
pensamento se desenvolve no intercambio com o coletivo. A deliberacdo construida em assembleia
é importante porque passa pelas experiéncias de cada um que forma o coletivo. Educar € comunicar
e a escola precisa fomentar intensas comunica¢Ges dentro para reverberar fora da escola e
possibilitar a construcdo de uma nova cultura de paz e de relacionamentos dialdgicos. Na concepcao
de Dewey, o mundo é formado por pessoas diversas e a comunicagdo precisa ser mdltipla e
compartilhada. De acordo com a traducdo que fizemos do texto original do espanhol para o
portugués, do pesquisador Horacio Héctor Mercau:

Quando reconhecemos que a vida é uma arte, que 0 homem tem uma tarefa fundamental na
estruturacdo do seu prdprio ambiente e, portanto, molda a si mesmo, voltamos a nossa
atencdo para como fazer isso de forma mais inteligente e imaginativa. O homem nédo €
capaz de construir um futuro melhor apenas desejando. Nada que valha a pena pode ser
alcancado sem uma transformagcdo significativa nas institui¢ces que sdo o ambiente de vida.
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Dewey acreditava na possibilidade de que podemos fazer deste mundo um mundo melhor.
Mas era consciente de que isso pode exigir boa vontade, ndo apenas em nossas a¢des, mas
também em nossas crencas. Se hd uma preocupacdo geral que permeia a filosofia de
Dewey, ¢ a melhoria da qualidade da experiéncia real por meio de seus proprios recursos. E
certo que Dewey quis investigar as possibilidades de aprofundar a democracia, de trazer
uma maior relagdo organica entre arte, tecnologia, negocios e ciéncias, e para a extensdo do
método empirico em todos os aspectos da vida. Como dissemos anteriormente, para que o
espirito cientifico se torne eficaz em nossa vida social e moral deve ser alcancada dentro da
estrutura da vida compartilhada da comunidade. Dewey nos apresenta a democracia como a
condicdo social de nossa pratica como sujeitos que querem conhecer o mundo. O que
Dewey quer argumentar, em suas primeiras e Gltimas obras, é que a democracia é a
condicdo prévia para a aplicacdo da inteligéncia na solucdo dos problemas sociais.
Precisamos do método de inteligéncia (o método cientifico) para descobrir quais sdo 0s
nossos fins - em termos de perspectiva, bem como para descobrir que meios devem ser
utilizados. A democracia ¢ uma condi¢do prévia para o uso do método de inteligéncia na
vida social (MERCAU, 2012, p.115-116, tradugéo nossa).

MERCAU (Op. cit.) ensina que Dewey em sua abordagem sobre a dimensao criativa e democratica
defendia a importancia de reconhecermos que a vida é uma arte, e também, a importancia de criar
sujeitos criativos em um mundo em constante mudancga para que 0s mesmos consigam refletir e
resolver os problemas sociais. A escola atual ndo estimula a dimensdo criativa e a proposta de
militarizacdo das escolas tampouco. Além disso, 0 projeto fomenta um retrocesso maior porque
busca padronizar comportamentos para a adaptacdo ao mundo do subemprego ao invés de propor
reflexdes sobre as dimensGes humanas e o conhecimento cientifico, cultural, socioambiental,

afetivo, politico e filoséfico.

Segundo MERCAU (id), Dewey enfatiza o compromisso metodoldgico em manter o equilibrio
entre reflexdo e sensibilidade, e reconhece a importancia dos valores morais e a necessidade de
revisa-los quando ndo atendem as necessidades da comunidade. A ética de Dewey visa superar 0s
novos desafios porque defende um processo de reflexdo humana permanente articulando o controle
da acdo por meio da reflexdo inteligente. Dewey problematiza a estrutura que opera as dimensdes

humanas: afetiva, cultural, intelectual e social.

Como se pode perceber ao comparar o projeto de militarizacdo das escolas e as propostas de Dewey
para a formagdo do cidaddo democrético, percebe-se que ndo ha intencdo de criar projetos de
escolas que dialoguem com os educandos, o conhecimento cientifico e as comunidades, menos
ainda valorizar os professores. A proposta foca na diminuigdo da violéncia contra o professor, mas
retira o direito do professor em exercer a docéncia e ser remunerado dignamente, pois até os

recursos que seriam destinados a infraestrutura basica seria usada para pagar os salarios dos
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policiais militares. O projeto do governo federal possui como alvo principal os bairros periféricos
conforme a proposta do ministério da educagdo. O prdprio ex-ministro da educacéo, Weintraub, fez
videos na internet fazendo propaganda da proposta sem explica-la detalhadamente.

Para além disso, o governo federal de extrema-direita, diz que quer combater a ideologia nas
escolas e a ideologiza, desta feita a direita, ao defender por exemplo, uma escola sem partido,
tentando fazer com que a politica ndo seja uma area de conhecimento e discusséo, pois acredita que
politica € assunto para politicos e ndo um objeto de estudo, pratica e discussdao da sociedade
brasileira e dos espacgos que fazem mediacdo de conhecimento. A quem interessa que a populacao
seja analfabeta politica e ndo discuta a historia do pais e as a¢bes politicas que interferem na vida
publica e privada de todas as pessoas do Brasil, e de outros lugares do mundo?

Em 2021, comemoramos o centenario do Paulo Freire. Educador e cidaddo tdo perseguido e
difamado por aqueles que nunca o leram ou aqueles que leram, mas mentem propositalmente sobre
as suas teorias. O educador é uma referéncia de conhecimento para diversos paises democraticos
que investem na educacao basica e na p6s-graduacdo sem congelamento de recursos, pois sabem a
importancia do conhecimento para a emancipacdo humana e para a solucdo de problemas que

precisam de investigacdo cientifica. Segundo o Paulo Freire:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no

corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego
e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2019, p.30-31).

FREIRE (2019) em seus textos defende uma educacdo critica que considere o sujeito globalmente. O
educador acredita que ndo existe pesquisa sem ensino e ensino sem pesquisa. Assim sendo, é fundamental
investir em todos os niveis educacionais e qualificar as discussdes sobre o que entendemos por qualidade
educacional. Um governo transparente, democratico e sem corrupcdo ndo tem medo do debate publico e de
expor argumentos embasados em dados. FREIRE (2012, p.20) diz que “o didlogo fenomeniza e historiciza a
essencial intersubjetividade humana; ele é relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes

“admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-se (...)”.

FREIRE (2012) ensina a importancia do didlogo para a condicdo humana para alcancarmos uma

compreensdo mais profunda de nds mesmos(as) e do mundo. Em seus textos, o educador ressalta a
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importancia dos sujeitos serem criticos e agentes da sua propria histéria, transformacéo e atuacdo no mundo.
Ele defendia uma educacéo libertadora em que educando e professor aprendem conjuntamente através de um

dialogo dialético frequente em que ndo exista hierarquias de saberes.

Neste sentido, o educador defendia uma educagéo popular que ndo desprezasse a sabedoria popular, mas que
conjuntamente construisse um processo de aprendizado cientifico, sensivel, critico, inteligente, instigador e
democratico, em que o contexto do mundo dos sujeitos envolvidos no processo educativo fosse

compreendido.
De acordo com Freire:

N&o h& como ndo repetir que ensinar ndo é pura transferéncia mecénica do perfil de
conteudo que o professor faz ao aluno, passivo e décil. Como ndo ha também como néo
repetir que partir do saber que os educandos tenham ndo significa ficar girando em torno
deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo
ficar, permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse, que
deveriamos girar embevecidos, em torno de um saber dos educandos, como a mariposa em
volta da luz. Partir do “saber de experiéncia feito” para supera-lo ndo é ficar nele (FREIRE,
2013, p.69).

FREIRE (2013) diz que o saber do educando, muitas vezes alimentados pelo senso comum, na
visdo desses pesquisadores, ndo deve ser o ponto de chegada, mas sim o ponto de partida. Desse
modo, o educador conseguird que o processo educativo faca sentido e envolva a razdo e a emogao
dos sujeitos aprendentes. Através dos conhecimentos prévios, o educador consegue problematizar e
expandir para os conhecimentos cientificos. I1sso ndo quer dizer também, que ndo haja nenhum
elemento cientifico nos conhecimentos prévios, ampliar essa percepcdo no sujeito educando faz
parte do trabalho do educador para que os estudantes tenham consciéncia das suas capacidades e

ndo se sintam copos vazios que precisam ser preenchidos por que detém o conhecimento “superior”.

Paulo Freire defendia a educacdo para a democracia, assim como John Dewey. Ambos filésofos e
educadores reconheciam a importancia de formar sujeitos capazes de dialogar, criar e agir em um
mundo de constantes mudancas e que precisa de transformagdes estruturais profundas em diversas
areas da vida publica. FREIRE (1986) critica a educagdo bancéria que visa sO transferir
conhecimentos e ndo permitir que os sujeitos elaborem o proprio conhecimento de forma sensivel e
critica. Ele fala que quando os(as) professores(as) sé transferem conhecimentos, acabam perdendo

algumas qualidades, como a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente, a
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inquietacdo, a incerteza, que segundo ele, sdo virtudes indispensaveis ao sujeito cognoscente®.
3- Concluséo

Este ensaio finaliza com as seguintes questdes: Sera que existem sociedades de outros paises com
democracias mais solidas e com menos desigualdade social, racial e de género que irdo se inspirar
no projeto de militarizacdo das escolas publicas brasileiras, ja que segundo os discursos do governo
trata-se de um projeto educacional inovador? O que a Finlandia, Canada, Portugal, Uruguai e outros
paises mais democraticos pensam sobre escolas militares para os mais pobres? As escolas privadas

do Brasil irdo implementar também este modelo de escola militar?

O tempo ira nos dizer através dos fatos, mas Dewey e Freire em suas teorias mostram caminhos
para a construcdo de uma cultura democréatica que depende da experiéncia e o estimulo inteligente
de cada sujeito que esta inserido na cultura escolar e na sociedade. O projeto de governo que
democratiza miséria e ataca a biodiversidade precisa de corpos obedientes para aceitar e perpetuar
geracOes de pessoas miserdveis e subalternas que aceitem viver vidas precérias e desumanizadas

com muito sofrimento fisico e mental.

Militarizar é adestrar para permitir a assimilagdo/aceitacdo de um projeto de poder brutalmente
desumano que busca explorar mdo de obra pobre, negra, indigena e barata. Precisamos sonhar
urgentemente com escolas democraticas e agir para construir as escolas que as nossas infancias e
adolescéncias pobres, negras e indigenas merecem, pois Nnossos estudantes possuem sonhos
belissimos e merecem viver o presente e o futuro com dignidade, direitos garantidos e

oportunidades para realizar os seus sonhos.
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Relato de Experiéncia

A Cultura Digital das Fanfics e os Letramentos Em uma Escola Publica de
Contagem.

The Digital Culture of Fanfics and Literacy in a Public School in Contagem.
SCHMIDT, Ana Luiza Silva

O direito a educacdo esta alicercado na Constituicdo federal de 1988 e se constituiu dever do estado
e da familia. BRASIL. [Constituicao (1988)].

Dessa forma, em um contexto educacional pds pandemia mundial do COVID - 19, é coerente e
necessario que as politicas publicas, os sujeitos que trabalham com a formacéo de professores e com
a formacdo ampliada de estudantes, colaborem em relacdo aos danos sofridos no ensino e
aprendizagem dos alunos das escolas publicas, sobretudo na Alfabetizacéo e Letramento. Segundo o
Datafolha de 2021, um percentual de 98% dos estudantes das redes publicas brasileiras afirmaram

necessitar de auxilio na Alfabetizacao.

Dessa maneira, para repensar o tradicional ensino da produgéo textual no ensino fundamental 2 da
rede de Contagem, a equipe da biblioteca escolar da E.M Prof.2 Ana Guedes Vieira, regional da
Vargem das Flores, juntamente com professores de Lingua Portuguesa do 9° ano, idealizaram o

projeto: "Fanfics: Uma producao textual além da ficcdo" pela Biblioteca Cora Coralina.

De um modo geral Fanfics sdo historias escritas por fas que utilizam personagens, cenérios e
universos ficcionais ja existentes em obras literarias, cinematogréaficas, televisivas, entre outras.
Essas historias normalmente sdo publicadas em sites na internet dedicados a esse tipo de criacao e

compartilhamento de conteudo.

! Auxiliar de Biblioteca Escolar da Rede Municipal de Contagem (E.M. Professora Ana Guedes Vieira) Graduanda em
Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas Gerais;
Lattes:https://wwws.cnpg.br/cviattesweb/PKG_MENU.menu?f cod=7371FB53A2154814AE992C6F78145DDC#
Orcid: https://orcid.org/my-orcid?orcid=0000-0002-5539-2705
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No contexto educacional, as fanfics podem ser uma ferramenta interessante para envolver os alunos
em atividades de escrita criativa. Elas permitem que os alunos criem novas historias a partir de
universos ja estabelecidos, o que pode estimular sua imaginacdo e criatividade. Além disso, a
criacdo de fanfics pode ajudar os alunos a desenvolverem habilidades de escrita, como estruturacao
de trama, desenvolvimento de personagens, dialogos, entre outras. As fanfics também podem ser
usadas como uma forma de trabalhar conteudos curriculares estimulando o interesse dos alunos e

tornando o aprendizado mais dindmico e atrativo.

Esta pesquisa partiu da necessidade de atendimento a estudantes da escola publica em questao,
aliada a atividades académicas, com o objetivo de elaborar materiais que aliam escrita criativa e
letramento literario, a fim de promover o exercicio da leitura e da escrita literéria e, assim, estimular
a criatividade dos alunos e o gosto pela literatura. A pergunta norteadora foi: como a escrita criativa

pode contribuir para o letramento literario na escola?

No trabalho desenvolvido, a escrita criativa foi buscada como objetivo geral incentivar a leitura e a
escrita de modo significativo nos anos finais do ensino fundamental em contexto remoto,
desdobrando-o0 nos seguintes objetivos especificos: elaborar e analisar um objeto educacional que

associe a escrita criativa ao letramento literario.

Assim, uma produgéo textual foi desenvolvida na biblioteca, utilizando a metodologia ativa da
producdo de textos de Fanfics. A medida que os alunos foram se familiarizando com a prética de
escrever a partir de uma producédo cultural ja existente, criando um texto inédito sobre uma tema
previamente escolhido (CAVALCANTI,2010), as palavras fluiam com facilidade, e eles
comecaram a debater formas melhores de se escrever uma historia através do tema escolhido, que
variaram das mais diversas fontes do universo cultural daquelas pessoas, essa diversidade de temas
foi desde filmes, séries, livros até obras de culturas nipénicas como o anime/manga e os dramas
coreanos. O projeto buscou implementar uma metodologia ativa estudada por docentes e discentes
da Universidade do Estado de Minas Gerais, que prima pelo letramento através de textos

multimodais das fanfics.

Assim, ao percorrer obras e aplicar as praticas desenvolvidas por educadores e pesquisadores

buscamos novas maneiras de ensino e aprendizagem que consideremos “letramentos multiplos, ou

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
116



Revista Praticas Pedagdgicas

Multiletramentos, abrangendo leitura critica, analise e producdo de textos que possibilitem
varias linguagens multicultural”. (ROJO, 2013, p. 8).

Com a participacdo dos atores que compdem a biblioteca escolar , espaco esse de ampla divulgagéo
e propagacao de literaturas, e textos das mais diversas formas, o contato com obras que despertam o
interesse pela leitura e pela escrita foi o0 ponto de partida das aulas de Lingua Portuguesa

ministradas dentro daquele espaco.

A literatura produzida por fas permite fazer ainda uma reflexdo sobre o lugar e a nogédo de autoria.
Segundo Foucault (1992, p.32) “a nocdo de autor constitui-se num momento forte da
individualizagdo na histéria das ideias, dos conhecimentos, das literaturas, na historia da filosofia
também, ¢ nas ciéncias”. Foucault aponta o autor como um agrupamento do discurso, como unidade
e origem de suas significacdes, como foco de sua coeréncia, de um discurso que seria sagrado,

separando-o do discurso comum, funcional que produzimos diariamente.

Dessa maneira, levamos os alunos a apresentarem obras ficcionais contemporaneas, para assim

ensinarmos sobre essa nova producdo de texto, a Fanfic.

Durante toda a producdo das fanfics, o espaco da biblioteca escolar, ambiente de interacéo e contato
com o saber possibilitou, por meio das acdes da bibliotecaria e dos docentes das disciplinas, que 0s
alunos tivessem um contato mais direto com a literatura, a arte e as obras contemporaneas no geral.
Destacamos também a adesdo dos estudantes para desenvolver o projeto de inicio ao fim sempre
pautados em muita dedicacdo para apresentar seus textos, bem como as ideias que tinham em mente

para desenvolver com o professor e com a equipe da biblioteca sobre as obras de seu interesse.

Dessa forma, podemos ressaltar outro aspecto importante apresentado no projeto, seria a ampla
diversidade de temas e assuntos tratados pelos alunos de seu ambiente cultural, desde livros,
novelas, filmes, séries e animes. Consideramos que a producdo de textos por meio do género
proposto pode contribuir para que os sujeitos ampliem suas experiéncias e produzam de saberes e
linguagens consoantes as suas realidades e valores utilizando as técnicas e metodologia das
Fanfics(LEV'Y,1999).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o trabalho com a literatura esta
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relacionado com o campo de atuacdo artistico-literario, desde o0s anos iniciais. No ensino
fundamental 1l, esse campo estabelece a continuidade dos conhecimentos adquiridos nas etapas
anteriores de escolarizacdo, ampliando o contato dos estudantes com as manifestacfes artisticas e,
em especial, com a arte literaria. Assim, a busca por trabalhar os elementos centrais da leitura e da
escrita, pode conduzir os sujeitos em formacdo, a elaboracdo de condi¢es de producdo de textos
narrativos e poéticos, compreendendo seus efeitos de sentido e seus modos de circulagdo, recep¢ao
e producdo, bem como experimentando o exercicio da empatia, do didlogo, da cooperacdo e do
respeito. Esse projeto mostrou que € preciso engajar e legitimar os processos de producao de quem
aprende, para que isso reverbere na condicdo de quem ensina. A liberdade de producdo de cada
estudante alia-se aos elementos didaticamente tracados, revelando que a liberdade de aprender é

inerente a capacidade de olhar, ensinar e conduzir os elementos do processo educativo.
Considerac0es finais

Finalmente, buscamos relacionar a leitura literaria com a escrita criativa de modo que os alunos
puderam ter uma experiéncia agradavel, instigante, que despertasse 0 encantamento para a arte
literdria, colaborando, assim, para sua formacdo leitora. Alguns alunos apresentem algumas
dificuldades no decorrer da sequéncia, tendo que o professor ficar atento, a fim de promover meios

para ajuda-los.

Apds a conclusdo da proposta de sequéncia expandida, iniciamos sua analise a partir do aporte
tedrico constituido, constatando que a escrita criativa pode, sim, contribuir com o letramento
literario através da reescrita de contos da obra lida, incorporando personagens elaborados
criativamente em associacdo a escrita de fanfics. No entanto, destacamos a importancia da
implementacdo do objeto educacional elaborado, que, esperamos, possa incentivar professores a
desenvolverem projetos de letramento literario e colaborar para a democratizacdo da préatica da

escrita criativa no contexto escolar, em diferentes modalidades de ensino.

Portanto, com esta pesquisa, conseguimos p6r em pratica muitos conhecimentos adquiridos ao
longo do percurso de formacdo académica, em especial sobre a escrita criativa e o letramento
literdrio. Além disso, conhecemos o género fanfiction, que até entdo ndo conheciamos, tendo a

oportunidade de pesquisa-lo e incorpora-lo em nossa pesquisa, reconhecendo suas potencialidades.
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Meétodos Pedagdgicos nas Modalidades Musculagdo para boas praticas de

Ensino Aprendizagem
Pedagogical Methods in Bodybuilding Modalities for Good Teaching and Learning Practices.

SANTOS, Wellerson Elias dos !

Ressalto neste texto alguns métodos que auxiliam os professores da modalidade de musculacdo a
realizarem boas praticas pedagdgicas em academias e areas afins. Os métodos serdo descritos em
forma linear para melhor entendimento da proposta desta escrita, com tudo, sem rigidez de posicéo,
sdo métodos flexiveis e cada um deles completa o todo, tem equidade entre seus pares. Os
respectivos métodos sdo: método verbal, método da observacdo, método da repeticdo/progressao,

método do feedback e método da analogia.

De acordo com Libaneo (1994) a exposicdo verbal é benéfica ao ensino aprendizado quando é
possivel prover a relacdo direta do estudante com o objeto de pesquisa, quando o sujeito desconhece

0 objeto ou dele tem poucas informagdes.

O sujeito que retratamos aqui € aguele que chega pela primeria vez em uma academia e o objeto de

pesquisa séo os aparelhos da academia que precisam ser desnudados para serem utilizados.

O aluno quando se beneficia do método pedagdgico verbal no primeiro contato, ele recebe os
paradigmas da execucdo dos exercicios, é informado o porqué de fazé-lo e em seguida 0 "como

fazer", passo a passo.

Sendo assim, o professor estimula o aprendiz a realizar o exercicio ao sintetizar a teoria com a
pratica. Esta acdo didatica tem um retorno imediato, 0 que permite novas interferéncias no ensino

aprendizagem.

L SANTOS, Wellerson Elias dos. Bacharel em Educacdo Fisica pela Faculdade Pitagoras de Betim (FPB). Atualmente,
estou cursando a segunda graduacao em Formacdo Pedagdgica em Educacédo Fisica pelo Centro Universitario Leonardo
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da Vinci Betim (Uniasselvi). http://lattes.cnpq.br/2124276681607637 e https://orcid.org/0009-0004-9494-8528

Foto 1. Exercicio de aguecimento

ERETORES DA ESPINHA

Fonte: MCARDLE, W.; KATCH, F.I.; KATCH, V. L. Fisiologia do Exercicio: energia, nutricdo e desempenho
humano. 5 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.
No exercicio de aquecimento da ilustracdo, que prepara o aluno para o esforgo fiscio que esta por

vim, é um exemplo classico da importancia do método verbal conjugado com o de observacéo.

Para Mcardle (2003) o aquecimento antes da musculacdo eleva a temperatura corporal e por
consequéncia a elevacdo da hemoglobina que acelera a liberacdo do oxigénio, acdo que facilita a

transmissao sensorial e 0 metabolismo muscular.

Em seguida, ou juntamente com a abordagem verbal, recorre-se ao método da observacdo, onde o
professor serve de espelho para que o aluno observe 0 movimento do exercicio, como um jogo de
imitacdo, para melhorar a execu¢do do movimento feito. Esse método é utilizado para aprimorar

informacdes visuais.

Um terceiro passo € o método de repeti¢dao. O aluno ira repetir os movimentos varias vezes ao longo
de semanas e, com isso, aperfeicoara as técnicas do exercicio. Vale ressaltar que é um processo
progressivo, como um quebra-cabeca, até conseguir fazer os exercicios com uma técnica adequada.
Dependendo do aluno, ele pode progredir rapidamente na execu¢do ou ndo. Portanto, essa analise

deve ser feita individualmente. E assim, progredir para exercicios mais complexos.

De importancia impar ¢ o método do feedback, o instruntor retorna para o aluno, em forma de
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dialogo, o comportamento fisico do praticante de academia.

De acordo com Liz (2012) O feedback enfatiza o interesse que o instrutor tem com a prética fisica
do aluno, que se sente especial, importante ao perceber que tem um profissional gabaritado Ihe

orientando, é um fator que motiva a pratica de exercicios em academias.

Esse método estd presente também nas outras etapas, mas é ainda mais importante apds o método
de repeticdo. E de suma importancia que o aluno tenha autonomia e motivagio para saber como esta
progredindo nos exercicios. Ao receber um feedback de correcdo, o aluno saberd no que precisa
melhorar. Isso dard autonomia para se corrigir. Ao receber um feedback de melhora, o aluno se

motivara para mais exercicios, tendo assim, mais aderéncia nos treinos.

Quando todos os processos da metodologia foram feitos e mesmo assim ha certa dificuldade na

execucdo do exercicio, é utilizado o método da analogia.

Com énfase em Mozzer (2008) analogia perpassa pelo recurso potencial do ser humano, que ao ser
estimulado, pode adquirir conhecimentos ou fazer transformacfes em saberes que ja domina,

realizar essa acao € crucial para a cogni¢cdo humana.

Foto 2. Agachamento, analogia com o sentar em uma cadeira

Gluteos

Isquiotibiais /

(Posteriores de Coxa)

Fonte: https://meutreinoperfeito.com.br/tag/agachamento-livre/
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Neste viés metodoldgico o instrutor da exemplos do cotidiano, como, por exemplo, 0 movimento do
agachamento pode ser utilizado a analogia de "sentar em uma cadeira”, o que facilita o

entendimento do movimento a ser realizado.

Vale apena ressaltar que os exercicios mal realizados em academia podem provocar lesGes muscular

e por consequéncia a desisténcia do alunato em voltar para os exercicios.

De acordo com Jorge (2003) tratar de lesbes requer afastamento da atividade fisica e dependendo da

gravidade, a necessidade de cirurgicas, para que haja reestabelecimento do 6rgéo lesionado.

Foto 3. Imagem ilustrativa de uma lesdo muscular

RECOBRANDO FORCAS
Como foi o teste clinico

© Lesoes
> Cinco pacientes com perda de
tecido muscular de 58% a 90%
na perna foram tratados com
uma “matriz extracelular”,
derivada do tecido da bexiga de
porcos, moldada para se ajustar
ao formato das lesoes

—Lesao

~ Cicatriz

-

p*

Matriz
extracelular

Fonte “Science Tranlational Medicine™

© reconsTrucAO
> 0s médicos removiam 0
tecido cicatrizado; depois,
encaixavam a matriz as partes
danificadas dos masculos
> A idéia era atrair para o local
da lesdo células-tronco que
ocorrem naturalmente no
sangue

- Matriz
extracelular

/ =
/
(@
\ células-tronco se
transformam em
células de
mﬂscu!o

€© risioTERAPIA
> Enquanto as células-tronco
migravam para o local
lesionado, os pacientes
foram submetidos a sessoes
intensas de fisioterapia por
seis meses

Area
_recuperada

A

> 0s misculos
tratados
chegaram a
recuperar até
20% do volume,
e devolveram
habilidades a
pacientes que
estavam sem
andar, pular ou
agachar

Fonte: Science Tranlational Medicine

Os métodos sugeridos sdo de importdncia impar no processo de ensino aprendizagem, pois
oferecem autonomia ao aluno em suas praticas fisicas. Os métodos sugeridos enfatizam habilidades
visuais, auditivas e tateis, desenvolvimento da nocdo de espaco temporal e coordenacdo motora,

além de feedbacks e raciocinio légico. Esses métodos pedagdgicos de ensino devem ser e poder ser
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adaptados para qualquer tipo de aluno e diversos tipos de deficiéncias, proporcionando, assim, a
inclusdo do ensino do esporte para todos. Como professor de academia, além de seguir as
metodologias consagradas pelos profissionais da saude fisica, crio 0 meu proprio "passo a passo”
para ensinar pablicos de diversas faixas etarias, objetivos e necessidades.
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Os Sujeitos Multiplicadores de Praticas de Leitura: Suas Representaces e
Contribuicdes no Contexto da Biblioteca Escolar Ziraldo, E. M. Dona Babita

Camargos.

The Multiplier Subjects of Reading Practices: Their Representations and Contributions in the

Context of the School Library Ziraldo, E. M. Dona Babita Camargos.

COSTA, Rosilene Monteiro dos Santos®
ASSIS, Thaina Pereira®

A Biblioteca Escolar Ziraldo, estd presente na Escola Municipal Dona Babita Camargos, situada na
regido central de Contagem/Minas Gerais. Atualmente conta com um acervo de aproximadamente
17.408 obras, desse total: 10.257 sdo livros de literatura infantil; 3.841 livros de literatura juvenil;
614 livros de literatura adulta; 2.040 obras paradidaticas e 656 obras de referéncia, dentre outros

materiais.

O nome da biblioteca surge a partir de um projeto entre os 3 turnos, onde varios autores foram
trabalhados. Cada ano/série fazia acGes, pesquisas e leituras sobre o seu autor e no final foi
realizada uma eleicdo onde todos puderam votar em quem seria patrono ou patrona da biblioteca,
sendo o grande vencedor o autor Ziraldo.

Entendendo o espaco da Biblioteca Escolar como efetivo, afetivo e educativo. O seu

desenvolvimento ocorre a partir do entendimento de que a leitura e a literatura sdo pecas
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- UFMG (2021). Atualmente cursando a Especializacdo em Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
pelo Instituto Pedagdgico Mineiro - IPEMIG (2023). Concursada desde 2009 pela Secretaria de Educacdo de Contagem
(SEDUC). https://lattes.cnpg.br/6701156281195431 e https://orcid.org/0009-0008-5182-6909

Graduacdo em licenciatura e bacharelado em Histéria pelo Centro Universitario de Belo Horizonte (2010).
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fundamentais no desenvolvimento educacional como um todo e, principalmente, na alfabetizacéo,
no letramento, na criatividade, na socializa¢do, na cultura e no conhecimento ao longo da vida do

sujeito.

Diante deste contexto, que nés auxiliares de biblioteca: Rosilene Costa e Thaina Assis, da
“Biblioteca Escolar Ziraldo”, estamos ao longo dos tultimos anos realizando agdes/projetos de
promocao e incentivo a leitura, entendendo de maneira empirica que estudantes que tiveram acesso
a uma biblioteca escolar viva tém maiores rendimentos escolares e tornam-se sujeitos mais ativos,

criticos e participativos na sociedade.

Para tal, as bibliotecas escolares precisam de uma organizacdo onde o estudante seja capaz de se
localizar e ter interesse de frequenta-la. Por isso, se faz necessario ser um ambiente limpo e
acolhedor, com livros atualizados e em bom estado de preservacdo, com profissionais que prezam
pelo acolhimento e auxilio aos estudantes em suas demandas, além da realizacdo de projetos
literarios de incentivo e promocao da leitura. Tornando-se um espaco Vvivo e agente na educacao e

no desenvolvimento do ensino/aprendizado.

Segundo Campello (2010), a biblioteca escolar é (...) um dispositivo informacional que conta com
um espaco fisico exclusivo, suficiente para acomodar o acervo, 0s ambientes para servicos e
atividades dos usudrios e 0s servicos técnicos e administrativos. Para a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacdo - UNESCO, a biblioteca escolar, habilita os estudantes para a
aprendizagem ao longo da vida e desenvolve sua imaginacdo, preparando-0s para viver como
cidadaos responsaveis. (UNESCO, 2000, p. 1)

Diante de nossas inquietagdes, buscamos com o0 nosso trabalho motivar, despertar e incentivar o
gosto e prazer pela leitura. Nos trabalhos desenvolvidos com os estudantes, apresentamos a leitura
com leveza, de forma divertida e prazerosa. E garantimos a eles a oportunidade de acesso a livros
com textos, imagens e texturas diferentes. Essa acdo pedagdgica permite aos estudantes serem, de
maneira metaférica, os personagens das histdrias, o que lhes permite de forma educativa viajar

através das leituras.

Dentre as atividades desenvolvidas, podemos destacar algumas acbes fundamentais e que nos
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levaram a estar em contato e ter nosso trabalho reconhecido em ambito nacional, no ano de 2015,
pelo doutor José Castilho Marques Neto, entdo Secretario-Executivo do Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL).

Em 2012, Gincana literaria entre as turmas, desenvolvida com os alunos do Ensino Fundamental,
em parceria com as professoras de Portugués e de Literatura. A gincana surgiu de uma demanda
apos avaliacdo diagndstica realizada por equipe pedagdgica e professores perceberem um baixo
desempenho e falta de interesse dos alunos nas disciplinas. Com o objetivo de melhorar o
desempenho dos alunos nas disciplinas, entendendo a importdncia da literatura na escrita,
interpretacdo de texto e leitura, definiu como meta base a leitura de um (1) livro por semana, por
aluno do Ensino Fundamental do (4° ao 8° ano).

O projeto “Entre aspas” pode ser entendido como uma “aspa”, ou seja, uma pausa para leitura em
sala de aula com professores e colegas, onde o aluno tem acesso a géneros textuais diversos,
podendo explorar o universo literario e realizar sua prépria producdo. Por meio deste, os alunos
conhecem as caracteristicas de cada estilo, sdo fomentados a leitura e & producéo de algo proprio
dentro do estudo feito, ampliando, assim, a capacidade de leitura e escrita do ensino fundamental. A
escola também garante ao aluno um momento de leitura, proporcionando que aqueles que ainda nédo

adquiriram o gosto, possam vim a desperta-lo.

O Projeto “Roda Livro Roda”, surge da necessidade da biblioteca em conjunto com as professoras
de literatura, de se trabalhar a literatura por meio do ludico, da criatividade e da imaginacédo, pois
entendemos que ao estimular tais potencialidades, estamos proporcionando melhor desempenho na
vida escolar e pessoal do aluno, além o envolvimento da familia na vida escolar da crianca e do
adolescente. O Projeto € uma parceria da equipe da biblioteca, juntamente com as professoras de
literatura ou regentes de turma. Durante a execucgdo, é confeccionada uma sacola para cada turma.
Cada sacola contém as orientacdes do projeto, um livro que é escolhido pelo aluno na biblioteca, e
um caderno onde a familia juntamente com o aluno desenha e relata como foi a experiéncia de ter
lido e conhecido a histdria. Apos esta experiéncia com a familia, o aluno faz o reconto em sala de
aula, utilizando de diversos recursos como: Teatro, Reconto, Leitura, dentre outros, levando ao

desenvolvimento da linguagem oral, escrita e a expressividade.
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O Projeto “Li ¢ Indico” tem o objetivo de estimular, cativar e despertar o gosto pela leitura dos
alunos e demais usuarios da biblioteca, sendo que o mesmo surge, a partir da demanda dos usuarios
de solicitar indicacéo literaria a equipe de funcionérios da biblioteca. Desta forma, decidimos que
além de indicar, devemos envolver nossos leitores para que 0s mesmos também possam se tornar
indicadores das obras. Atraves das leituras literarias realizadas, pedimos ao leitor que dé sua opinido
sobre a obra. Percebemos que através deste projeto, temos conseguido aumentar o estimulo e a
participacdo dos usuarios, pois os mesmos ficam motivados com a leitura, tanto por poderem ler e

indicar, quanto por terem tido a indicacdo de alguém.

O Projeto “Cantinho da Leitura”, realizado na Festa da Familia, ¢ um evento anual, que envolve
toda a comunidade escolar e ocorre geralmente em um sabado. Presente no Projeto Politico

Pedagogico da escola, tem por finalidade envolver a familia nos ambientes e processos escolares.

Neste momento as profissionais da biblioteca preparam um lugar aconchegante e acolhedor para as
familias que, juntamente com as criangas, podem ler e entrar em contato com o universo da leitura.
Além deste ambiente, proporcionamos a doacdo de livros literarios as criancas e familiares. Os
livros doados as familias sdo resultado de uma campanha feita durante todo o ano para recolher

doacbes de parceiros da escola.

Fotol: Cantinho da leitura, Festa da Familia.
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Fonte. Arquivo da biblioteca

A Diblioteca precisa estar sempre presente, desenvolvendo acbes para envolver os estudantes e
estimula-los a irem até a biblioteca, fazerem empréstimos e praticarem o ato de leitura. Com esse

objetivo trouxemos autores e contadores de historias que nos ajudaram a semear a cultura da leitura
literaria e seus encantos.

Foto 2: Thaina Assis, Rosilene Costa, escritora Lavinia Rocha e Gabriela Reis. Recebemos em 2015 na biblioteca
escolar Ziraldo a escritora Lavinia Rocha para um “bate papo” com os estudantes.
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Fonte. Arquivo da biblioteca.
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Foto 3: Projeto Contos Folcléricos em parceria com os contadores de histérias Jane e André. 2014,

Fonte. Arquivo da biblioteca.

Foto 4:. Teatro realizado na biblioteca escolar “Ziraldo” em parceria com a professora de Arte Leila Doris e os
estudantes do 7°, 8° e 9° anos.
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Fonte. Arquivo da biblioteca.
Com a finalidade de proporcionar uma atividade diferenciada de incentivo a leitura no dia 23 de

abril - Dia mundial do livro - buscamos o intercambio com a auxiliar de biblioteca Maria Aparecida
Coelho da escola Municipal Socrates Mariani Bittencourt, onde a mesma trouxe para a Escola
Municipal Dona Babita Camargos, o projeto que ja desenvolvia anualmente com seus estudantes.
Proporcionando assim, uma manh& enriquecedora de troca de experiéncias entre auxiliares de
biblioteca, professores e estudantes. O “Projeto Cantando Poesia com Pipoca” teve apresentagdo de
musicas que as letras foram retiradas ou inspiradas em poesias. Foi entregue a cada estudante uma
apostila contendo as letras das musicas e estas também foram tocadas no som para que todos

pudessem ouvir e cantar juntos.

Foto 5: Projeto Poesia com Pipoca. Realizado em parceria com Maria Aparecida Coelho e os estudantes do 9° ano/
2015.
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Fonte. Arquivo da biblioteca

Diante de tal contexto, em 2015 recebemos em nossa biblioteca o doutor José Castilho Marques
Neto, em visita a0 municipio de Contagem, na qual manifestou seu desejo de conhecer uma
biblioteca escolar. A nossa biblioteca foi escolhida devido aos projetos e a¢6es que vinham sendo
desenvolvidos, conforme citamos acima e também para que ele tivesse a dimensdo de como seu

trabalho refletia na outra ponta.

Naquela oportunidade, a escola ainda atendia estudantes do Ensino Fundamental 2 e nos tinhamos
em parceria com a professoras Juliana Condé e Simone Aloisia, o Projeto “Babita Informa”, sendo
que este consistia em um jornal mensal, escrito pelos estudantes dos 8° e 9° anos. Atendendo ao
nosso convite tais alunos foram responsaveis por entrevistar o doutor José Castilho e contar para o
mesmo como era ser usuario da “Biblioteca Escolar Ziraldo”, como eles habitavam este espago, e
como eram tratados, quais os estimulos que eram dados para que lessem as obras do acervo, dentre

outras informagoes.

A visita foi acompanhada pelos estudantes Alice Gongalves, Kaito Rocha e Geovana Rocha,
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estudantes que participavam do Projeto “Babita Informa”, Daniela Menezes (Biblioteconoma da
SEDUC), as Auxiliares de Biblioteca Escolares Rosilene Costa e Thaina Assis, e pela entdo diretora
da escola Maria Auxiliadora.

Foto 6: Visita do secretario-executivo José Castilho Marques Neto, do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), dia
17 de abril de 2015, na biblioteca escolar “Ziraldo™.
I
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Fonte. Arquivo da biblioteca.

Sobre a entrevista ao ser questionado pelos estudantes sobre como o programa PNLL pode intervir
no indice de leitura que hoje € tdo baixo no Brasil, de maneira a melhorar significativamente tal

panorama, o doutor José Castilho respondeu:

A primeira questdo do programa do Plano Nacional de Literatura e Leitura é democratizar o
acesso e fazer com que as pessoas consigam chegar até os livros e que tenha gente
entusiasmada também para fazer as pessoas lerem, 0 que a gente chama de imediacdo da
leitura, de mediadores da leitura. Vi que tem duas entusiasmadas aqui, entdo é esse tipo de
relacdo que a gente quer fazer no Brasil inteiro. Vocés convivem com escola que gosta da
leitura, se vocés foram percorrer o Brasil inteiro, como eu tenho feito, vdo ver que como
essa a gente ndo encontra no resto do pais. E muito dificil encontrar uma escola ou uma
biblioteca publica que tenha gente animada para fazer a leitura e que esteja aberta para
receber pessoas.

Diante de tais apontamentos, do que foi vivenciado neste encontro, n6s fomos convidados a

participar de um encontro a nivel estadual que ocorreu no late Ténis Clube em Belo Horizonte, MG,
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onde pudemos levar um pouco do nosso municipio e da nossa escola, mas principalmente, pudemos
demonstrar a importancia das bibliotecas escolares e de como a “Biblioteca Escolar Ziraldo” vem

buscando fazer a diferenca diante da comunidade escolar.

Foto 7: Apresentacdo dos projetos no late Ténis Clube. Thaina Assis, Rosilene Costa, Geovana Rocha , Kaito
Rocha.

Fonte. Arquivo da biblioteca.

Atendendo ao pedido do secretario-executivo José Castilho Marques Neto e da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo de Minas Gerais (UNDIME), apresentamos no IATE Clube os
projetos de leitura realizados na biblioteca escolar “Ziraldo”. O presente encontro contou com a
participacdo de varios secretarios de educacdo do estado de Minas Gerais, sendo este, um momento
importante ndo somente para nos, mas para todos os auxiliares de biblioteca que desempenham o

trabalho com o compromisso de auxiliar de maneira positiva na vida do estudante.

Algumas vezes vemos 0 nosso trabalho sendo tratado com menos valia, mas seguimos com 0
propdsito de desenvolver trabalhos que contribuam para manter viva o interesse pela leitura de
livros e pelos projetos literarios. Muitos sdo os desafios e barreiras enfrentados no dia-a-dia e no
“chao das escolas”, mas também maultiplas sdo as possibilidades quando se valoriza em todos os

ambitos este espaco.
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Partindo deste pressuposto, acreditamos na necessidade da implementacdo de mais politicas
publicas, valorizacdo do funcionario, formacdo e qualificacdo continuada, materialidade, dentre
varios outros aspectos; sao fatores de extrema importancia que precisam ser colocados em pratica
para se alcancar o objetivo maior que € a promoc¢do de leitura e a pratica literaria por nossos

estudantes em uma biblioteca que faz diferenca no meio em que esta inserida.

Referéncias

BALDI, Elizabeth. Leitura nas séries iniciais: uma proposta para formacdo de leitores de literatura. Porto Alegre:
Editora Projeto, 2009.

BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Manual

Pedagdgico da biblioteca da escola. Local public.: Editora, 1998.

BRASIL, Ministério do Turismo. Plano Nacional do Livro e Leitura. Disponivel em:_https://www.gov.br/turismo/pt-

br/secretaria-especial-da-cultura/assuntos/pnll. Acesso em: 16 de Abr., 2023.

CAMPELLO, Bernadete. Disponivel em: https:/files.cercomp.ufg.br/weby/up/366/0/ padroesparabibli otecasescol ares
. pdf. Acesso em: 16 de Abr., 2023.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise e didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

COSTA, Marta Morais da. Literatura, leitura e aprendizagem. Curitiba: ISDE Brasil S. A., 2009.

FILHO, José Nicolau Gregorin. Literatura Infantil: multiplas linguagens na formacdo de leitores. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2009.

KUHLTHAU, Carol Collier. O papel da biblioteca escolar no processo de aprendizagem. In: VIANNA, Marcia
Milton; CAMPELLO, Bernadete; MOURA, Victor Hugo Vieira. Biblioteca escolar: espago de acdo pedagdgica. Belo
Horizonte: EB/UFMG, 1999. p. 9-14. Seminario promovido pela Escola de Biblioteconomia da Universidade Federal
de Minas Gerais e Associacao dos Bibliotecarios de Minas Gerais,1998, Belo Horizonte.

MAIA, Joseane. Literatura na formacao de leitores e professores. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.

MACEDO, Neusa Dias. Manifesto IFLA/UNESCO para biblioteca escolar. Disponivel em:
https://archive.ifla.org/V11/s11/pubs/portuguese-brazil.pdf. Acesso em: 16 de Abr., 2023.

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
137


https://www.gov.br/turismo/pt-br/secretaria-especial-da-cultura/assuntos/pnll
https://www.gov.br/turismo/pt-br/secretaria-especial-da-cultura/assuntos/pnll
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/366/o/%20padroesparabibli%20otecasescol%20ares%20.%20pdf
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/366/o/%20padroesparabibli%20otecasescol%20ares%20.%20pdf
https://archive.ifla.org/VII/s11/pubs/portuguese-brazil.pdf

Revista Praticas Pedagogicas

SILVA, Vera Maria Tieztmann. Literatura infantil brasileira: um guia para professores e promotores de leitura.
Goiania: Canone Editorial, 20009.

SOUZA, Renata Junqueira; FEBA, Berta Lucia Tagliari. Leitura Literdria na escola: reflexdes e propostas na

perspectiva do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2011

Revista Praticas Pedagdgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
138



Revista Praticas Pedagdgicas

Resenha
Pedagogia do Oprimido
Pedagogy of the Oppressed

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 12 Ed. Afrontamento, S&o Paulo, 1968

REIS, Joaquim Pires dos'

Paulo Freire, amado pelos educadores populares que almejam a conscientizacao politica das classes
sociais oprimidas para que alcance a emancipacdo social; odiado pelo Regime Militar que
considerava sua metodologia dialégica subversiva, um perigo para os paradigmas da sociedade
brasileira. Nos Gltimos anos da década de 10, setores conservadores reacionarios trouxeram para a
ribalda da politica a critica ao patrono da educacdo brasileira, enfatizam que suas praticas
pedagdgicas sdo doutrinarias e formam “fabricas de militantes”. De acordo com Welle (2021) para
Abraham Weintraub ex-ministro da educagdo do governo Bolsonaro, Freire se tornou “lapide da
educagdo” e ao comentar o fracasso do Brasil na avaliacdo no Programa Internacional de Avaliacao
de Alunos (PISA) enfatizou que o educador “representa esse fracasso total e absoluto” O proprio
presidente do Brasil, na gestdo do ministro Weintraub chamou o educador de “energiimeno”.
Amado ou ndo, o filésofo educador com sua pedagogia do oprimido entrou em definitivo para a

pauta da educacéo.

Paulo Freire enfatiza sua didatica na obra Pedagogia do Oprimido, que contém quatro capitulos e

com mais de duzentas paginas, varias edi¢des no Brasil e em outros paises.

Freire inicia seu livro com a justificativa do seu jeito de pensar a educacgéo, ressalta a contradigédo

ante social real entre opressdao como paradigma dominante dos opressores e dos opressores verso

! REIS, Joaquim Pires dos, Mestre em Artes Urbanidades e Sustentabilidade da UFSJ; Especializacido em Arte
Educagdo PUC/Minas, PIGEAD UFF, Midias na Educacdo UFSJ e Graduacdo em Artes Cénicas UFOP. Professor de
Arte das Redes de Ensino de Betim e Contagem. Dramaturgo, romancista, criador da Metodologia das Artes Integradas
e da Revista Praticas Pedagdgicas. http:/lattes.cnpq.br/0959426348679802 e https://orcid.org/0000-0002-8008-3429
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oprimidos e a necessidade de superar essa dicotomia. No segundo momento da sua escrita, Freire
avanca em seu discurso e trds para o debate a concepgdo de uma educagdo como instrumento de
opressdo, que ele denomina de “Educagdo Bancaria”. Registra também os pressupostos desta
educacdo que exclui a minoria e neutraliza o ensino aprendizagem voltado para a libertacdo do
sujeito. Sujeito este que € incluso, mas que tem consciéncia desta inclusdo e busca a sua libertacdo

em consonancia educativa com o outro, mediatizado pelas relacées que ambos tém com o mundo.

No terceiro capitulo, O Patrono da Educacdo brasileira destaca a dialogicidade que precisa ser o
cerne de uma educacdo voltada para a pratica pedagogica que liberta 0 homem dos paradigmas da
opressdo. De acordo com o patrono, a busca pelo conteddo programaético e os temas geradores
precisa ser dialdgico entre os sujeitos conscientes pelas relagbes homem mundo em seus VAarios
momentos do ato de investigar. Por extensdo desta pratica, surge a metodologia necessaria para
realizar a investigacdo dos temas geradores. No ultimo capitulo ele conclui com um paralelo entre a
acdo antidialdgica e dialogica. Enquanto a primeira ressalta a conquista, a manipulacéo, dividir para
oprimir e a imposicao cultural; na segunda, Freire tras para o palco do debate a colaboracéo, a unido

dos sujeitos conscientes que se unem, se organizam e sintetizam uma cultura dialégica libertadora.

A préatica Freiriana enfatizada na Pedagogia do Oprimido perpassa pelo educador humanista,
companheiro do aluno, que tem espirito revolucionario e acredita na capacidade do seu semelhante
em ser criador, enfim, é uma didatica problematizadora e libertadora. Para realizar essa pratica 0s
sujeitos da educacao precisam defender um ensino aprendizagem que permite a desalienacdo e

critica a pratica da educacdo bancaria que fortalece a imposi¢do econémica, cultural e social.

Indica-se o livro Pedagogia do Oprimido pelo fato de pertencer o viés da resiliéncia social que
também é aspirada pelas narrativas de Karl Marx, Anisio Teixeira, Leonardo Boff, Boal, Brecht e
outros mais; porque é fonte de pesquisa em varias universidades pelo mundo; pelo fato da sua
Pedagogia do Oprimido que virou livro em 1968 ser a Unica obra brasileira na lista dos cem livros
que ilustram as pesquisas universitarias da lingua inglesa, pelo projeto Open Syllabus que é uma
ferramenta de pesquisa dedicada a literatura académica, fonte G1 (2016); por ser, de acordo com o
levantamento feito no Google Scholar, a obra mais citada mundialmente na &rea da educacéo e a
terceira na area das Ciéncias Humanas, deixando para tras personalidades como Foucault e Karl

Marx, fonte, Montesanti (2016); pelo fato do autor ter 48 titulos de Doutor Honoris Causa, varias
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honrarias de universidades pelo Planeta Terra, de acordo com Rodrigues (2022) da Revista Darcy
Ribeiro da Universidade de Brasilia. Que seja para criticar ou elogiar, a leitura da obra se faz
necessaria, pois a opinido precisa ser baseada no conhecimento da tematica, na contextualizacdo
deste conhecimento com outras filosofias educacionais e por fim a exposi¢do da sua concluséo,
resultado de uma pesquisa aberta a novas interferéncias. Opinar sobre o objeto de pesquisa nao é
multiplicar falas descontextualizadas que s&o calcadas na divisdo de classe para fortalecer a
desigualdade entre opressores e oprimidos, mas sim, para debater a importancia do autor e sua obra
na formacéo de uma sociedade que caminha para alcancar um objetivo que seja bom para todos 0s

grupos sociais.

Referéncias

G1. S6 um livro brasileiro entra no top 100 de universidades de lingua inglesa. Fevereiro de 2016. Acesso em:

janeiro de 2023. Disponivel em: https:/gl.globo.com/educacao/ noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-

100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html

MONTESANTI, Beatriz. Paulo Freire é o terceiro pensador mais citado em trabalhos pelo mundo. Junho de 2016.
Sistema  Educacional Universitario. Acesso em: janeiro de 2023. Disponivel em:

https://www.universitariobrasil.com.br/noticia/1227/paulo-freire-e-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-

mundo

RODRIGUES, Robson. Dossié: Amado por muitos, odiado por tantos. Quem foi Paulo Freire? Revista Darcy Ribeiro,
pag. 18 até 27. Ed. 27 abril/agosto de 2022, Universidade de Brasilia. Disponivel em: Acesso em: 14 de fevereiro de
2023

WELLE, Destsche. Por que a extrema direita elegeu Paulo Freire seu inimigo. Revista Planeta, set. de 2021. Acesso

em 21 de fevereiro de 2023. Disponivel em: https:// www.revistaplaneta.com.br/por-que-a-extrema-direita-elegeu-

paulo-freire-seu-inimigo/

Revista Préaticas Pedagodgicas - v. 1:: n.1:: maio. 2023:: p.73-94
141


https://g1.globo.com/educacao/%20noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html
https://g1.globo.com/educacao/%20noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html
https://www.universitariobrasil.com.br/noticia/1227/paulo-freire-e-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
https://www.universitariobrasil.com.br/noticia/1227/paulo-freire-e-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
http://www.revistaplaneta.com.br/por-que-a-extrema-direita-elegeu-paulo-freire-seu-inimigo/
http://www.revistaplaneta.com.br/por-que-a-extrema-direita-elegeu-paulo-freire-seu-inimigo/

